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AVANT-PROPOS
GENERAL

Le présent rapport se fixe un objectif pour le moins ambitieux. Il s’agit de donner un apergu de ce que nous
savons en tant que scientifiques au sujet des dimensions développementales qui, dans la petite enfance,
sont particulierement prédictrices de I'accomplissement académique et du bien-étre futur, de I'effet des
modes d’accueil formels® sur le développement et des barriéres a leur acces, ainsi que des interventions
qui peuvent étre faites aupres des parents pour accompagner leur développement, avec toujours une
attention particuliére aux impacts sur les inégalités de destin. Le premier chapitre effectuera une carte
conceptuelle des différentes dimensions qui apparaissent dans la littérature comme particulierement
importantes pour le développement de I'enfant. Ces dimensions serviront ensuite de grille de lecture
méthodologique pour deux des trois autres chapitres, qui s’y rapporteront systématiquement. Le second
chapitre portera sur les effets des modes d’accueil formels sur le développement des enfants. Le troisieme
chapitre traitera des barrieres d’acces a ces différents modes d’accueil formels, ainsi que des interventions
qui peuvent étre faites pour surmonter ces barrieres. Enfin, le dernier chapitre se concentrera sur le
premier mode d’accueil des enfants, a savoir leur famille. |l s’agira d’une revue des interventions mieux le
développement de leur enfant dans chacune des dimensions clefs identifiées dans le premier chapitre.

Un certain nombre de sujets ne seront pas abordés dans cet ouvrage. En effet, pour des raisons
méthodologiques nous adopterons majoritairement une approche descriptive et non pas explicative de
notre sujet d’étude. Ce qui veut dire que nous nous limiterons a faire un état des lieux bibliographique des
domaines qui sont apparus comme importants pour le développement, a décrire ce que nous savons de
I'impact des facteurs socio-économiques? et des modes d’accueil formels sur chacun de ces domaines, et
a passer en revue les interventions qui ont pour but de pallier les inégalités de destin. Nous ne rentrerons
que trés peu dans I'explication des mécanismes sous-jacents a la variabilité observée. D’abord parce qu’en
fonction des domaines, il s’agit d’une littérature émergente et sur laquelle peu de conclusions scientifiques
peuvent étre tirées, et ensuite parce que cela serait 'objet d’un autre rapport. A ce titre, un premier
domaine trés en vogue mais qui ne sera pas abordé est le domaine de la génétique et de I'épigénétique.
Par ailleurs, la question de la petite enfance a été ici restreinte a la période naissance — 3 ans. Pour autant,
cela n’enléve rien a I'importance de la période in utero, dont I'importance est aussi considérée comme
cruciale puisqu’il s’agit de poser les fondations de I'étre en devenir (Currie & Almond, 2011 ; Giampino,
2016).

L Voir Glossaire chapitre |, p. 31 pour une définition.
2 Voir encadré page 11 et glossaire pour une définition.
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Dans la premiere partie de I'ouvrage, nous effectuerons une abstraction artificielle et purement
méthodologique de I'enfant a son milieu. Artificielle car la question du développement de I'enfant dans
ses premieres années de vie est souvent étroitement entremélée avec celle du bien-étre de ses parents
(Staham & Chase, 2010). Méthodologique car nous traiterons plus profondément de I'importance de
I’environnement et du bien-étre familial dans un second temps, dans la partie sur les interventions.

En dépit de son importance évidente, la notion de bien-étre familial (family well-being) est une notion
émergente dans la littérature et trés peu traitée en dehors de la question des programmes d’éducation a
la parentalité, en particulier sur les questions de santé (e.g. éducation a la nutrition infantile, modes de
parentalité) (Staham & Chase, 2010). Enfin nous avons exclu dans nos algorithmes de recherche® les études
focalisées sur les enfants en situation de handicap ou présentant des pathologies spécifiques. En effet, il
s’agit d’'une population particuliére, nécessitant des prises en charge essentielles, mais spécifiques a
chaque pathologie. Nous ne pouvions donc pas en rendre compte dans nos travaux.

3 Dans une revue systématique de la littérature, le terme « algorithme de recherche » désigne les combinaisons de mots clefs
employées lors des recherches sur les différentes bibliotheques ou bases de données numériques. Dans une logique de
reproductibilité de la recherche et de limitation des biais, les combinaisons de mots clefs doivent étre définies a I’avance et
systématiquement reportées dans la base de données finale (feuille de calcul accessible en ligne comme dans ce présent
rapport ou logiciel spécialisé) (Aromataris & Munn, 2017).
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AVANT-PROPOS

Les premiéres années de I'enfant sont des années décisives pour son développement. Il est largement
admis qu’y interviennent des acquisitions fondamentales et prédictives a la fois des compétences et du
bien-étre futurs. Celles-ci sont inégalement influencées par les modes de garde et d’accueil du jeune
enfant, qui lui offrent un environnement plus ou moins propice. Il restait a objectiver dans quelle mesure.
Pour ce faire, la Cnaf a confié au Laboratoire interdisciplinaire d’évaluation des politiques publiques (LIEPP)
de Sciences-Po Paris le soin de réaliser une revue de la littérature francaise et étrangere pour faire le
point sur les résultats scientifiques documentés et les angles morts non encore documentés sur
I'accompagnement au développement du bien-étre et des capacités cognitives, émotionnelles et sociales
des jeunes enfants. Ce travail compléte I'état des savoirs mené par le Conseil scientifique de la Cnaf sous
la coordination de Chantal Zaouche-Gaudron sur I'accueil dans les structures petite enfance des enfants
de moins de 3 ans en situation de pauvreté (a paraitre a La Documentation francaise). Plus largement, la
revue de littérature du LIEPP fait partie du projet « Premiers Pas. Développement du jeune enfant et
politique publique » initié par la Cnaf dans I'objectif de contribuer aux réflexions sur I'opportunité de
construire une politique publique visant spécifiquement le développement et le bien-étre des jeunes
enfants®.

L’appréhension de la littérature académique sur ce champ se heurtait a plusieurs difficultés :

¢ Cette littérature est abondante, complexe et résolument internationale, la littérature francaise étant
encore rare. De plus, elle releve de disciplines nombreuses: psychologie du développement,
neurosciences, sociologie, économie, sciences de I'éducation, etc.

* Les expériences les plus souvent citées dans le débat public francais, a savoir le Pre-School Perry Project
et Carolina Abecedarian, sont anciennes et s’inscrivent dans un contexte fort éloigné de la situation
francaise, tant pour I'environnement social que pour I'organisation des modes d’accueil.

¢ De nombreux travaux portent sur des enfants de plus de 3 ans ou n’isolent pas dans leurs résultats ceux
qui concernent les enfants de moins de 3 ans. Or, la couverture des 3 ans et plus est quasi-universelle dans
de nombreux pays. C'est donc sur la tranche des moins de 3 ans que se concentre en Europe I'attention
des décideurs publics, alors qu’un certain nombre de questions sont non résolues pour cet age (age
d’entrée optimal, intensité optimale de I'accueil, bénéfices respectifs des modalités collectives ou
individuelles de I'accueil).

4 Cette démarche est structurée autour de quatre axes : un état des connaissances sur le développement et le bien-étre des
jeunes enfants ; un séminaire croisant le regard des chercheur.e.s, opérateurs de terrain et acteurs institutionnels sur les enjeux,
opportunités et difficultés d’une politique publique visant le développement et le bien-étre des jeunes enfants — la Cnaf s’est
associée pour ce volet a France Stratégie (FS) et au Haut Conseil de la famille, de I’enfance et de I’age (HCFEA) ; des
évaluations de dispositifs visant le développement et le bien-étre de I’enfant pour en documenter les effets ; des
expérimentations pour imaginer des actions et dispositifs nouveaux dans ce champ.
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Face a ces défis, la revue de littérature conduite par le LIEPP apporte une contribution décisive qui clarifie
la compréhension des connaissances aujourd’hui disponibles sur le développement de I’enfant et la fagon
dont I'accueil et I’'éducation précoce y contribuent.

Les auteur.e.s ont effectué un travail fin de hiérarchisation entre les éléments de preuve quant a
I'importance de cette période et aux effets des actions de politique publique. Ils ont suivi une méthodologie
rigoureuse et originale, celle de la cartographie des compétences de I'enfant (ou composantes de son
développement) apparaissant comme les plus centrales et prédictives de son épanouissement futur. Ce
travail de cartographie, qui s’intéresse a de domaines variés du développement (cognitif, socio-
comportemental, moteur, santé) illustre la pluridisciplinarité de I'approche.

Réalisée domaine de compétences par domaine de compétences, cette cartographie permet de dépasser
le discours généraliste sur les effets bénéfiques de I'investissement précoce, en en analysant finement les
impacts. Elle permet de mieux comprendre des résultats apparemment contradictoires : ainsi, sur les effets
de l'intensité d’exposition aux modes d’accueil (c’est-a-dire d’une prise en charge a temps plein versus a
temps partiel), la cartographie fait ressortir des effets positifs sur le langage et les compétences pré-
mathématiques mais négatifs sur le comportement. De méme, s’agissant de I'age d’entrée dans les modes
d’accueil, I'étude suggere qu’une entrée précoce pourrait étre davantage bénéfique pour le domaine
langagier que pour le comportement.

La cartographie présente aussi des vertus d’exhaustivité : elle conduit a traiter I'ensemble du champ des
compétences de I'enfant au lieu de se centrer sur les plus documentées. Elle est révélatrice de la place
variable quant a l'intérét de recherche que suscitent chacun des domaines de compétence: le
développement moteur et la psychomotricité apparaissant comme peu traités, a la différence des facultés
langagiéres qui le sont abondamment, tandis que l'intérét pour les capacités d’autorégulation est en
progression.

L’outil a enfin vertu de synthése. Au sein d’une littérature abondante, les travaux du LIEPP permettent
d’identifier de maniere synthétique les conclusions sur les effets des investissements sur chaque type de
compétences. Cela est précieux tant pour le chercheur, qui identifiera ainsi les pleins et les manques ainsi
que les domaines de convergence ou de contradiction de la littérature, que pour les décideurs publics.

La question des inégalités regoit une place centrale dans I'analyse. La revue de littérature met en évidence
le niveau d’inégalités caractérisant chaque domaine de compétences, de maniere systématique. Elle
propose une classification des barriéres d’acces, distinguant les facteurs objectifs (accessibilité financiére,
inégalités territoriales de couverture), des facteurs subjectifs (ou perception par les parents de
I'accessibilité du mode d’accueil), qui sont encore mal documentés. Il s’agit par exemple des croyances sur
les effets des modes d’accueil par rapport a la garde parentale, trés variables selon les cultures et milieux
sociaux (le modele de la « mere au foyer » étant surtout représentatif des classes sociales les moins
favorisées et le modéle ol les deux parents travaillent caractéristique des classes favorisées). Au final,
I’étude montre qu’en France, I'accessibilité pergue est particulierement faible, en décalage sans doute avec
les indicateurs objectifs.
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Enfin, au-dela des modes d’accueil, la revue de littérature croise I'influence de I’environnement parental,
dont le pouvoir prédictif majeur est confirmé, ainsi que I'influence des pratiques et styles parentaux, avec
les conditions socio-économiques des familles. La encore, I'entrée par les domaines de compétences est
heuristique, en permettant une analyse fine des effets, comme ceux du rapport des parents a la lecture sur
les compétences linguistiques ou encore du style parental sur les compétences socio-comportementales.

Catherine Collombet

Sous-directrice

Direction des politiques familiales et sociales (DPFAS)

de la Caisse nationale des Allocations familiales (Cnaf)

Mission des relations européennes, internationales et de la coopération
catherine.collombet@cnaf.fr
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Introduction : bien-étre objectif
chez le jeune enfant et bien-devenir

Dans cette partie introductive, nous dresserons une carte conceptuelle de I'état des connaissances
scientifiques sur les composantes qui s’avérent cruciales pour le développement de I'enfant et, en
particulier, pour son devenir académique. Nous essayerons d’isoler les domaines qui, durant la petite
enfance, sont les plus prédicteurs de son accomplissement académique futur. L’'ensemble du contenu
discuté dans ce chapitre sera synthétisé et matérialisé sous la forme d’une carte conceptuelle présentée
en amont de I'analyse.

Nous mettrons d’abord en lien la notion de développement avec celle de bien-étre et nous effectuerons
diverses distinctions conceptuelles qui nous aménerons a préciser notre objet d’étude. Nous utiliserons
parfois le mot « compétences » pour désigner ces composantes. Au-dela du simple domaine scolaire, nous
entendons ce terme dans un sens plus large comme étant I'ensemble des composantes développementales
susceptibles d’étre étudiées (et donc mesurées) par la méthode scientifique a un instant t, et contribuant
au développement de I'enfant.

En dépit d’absence de consensus clair dans la littérature internationale sur la signification du terme bien-
étre infantile (children’s well-being) (Alexandrova, 2005; Lewis, 2016; Staham & Chase, 2010), nous le
prendrons ici comme l'intersection de deux composantes distinctes, bien qu’en étroite relation (Kahneman
et al., 2003; Staham & Chase, 2010):

- Un bien étre dit objectif au sens d’'un état émotionnel positif relié a un ensemble de
facteurs matériels (lié aux ressources matérielles, a la place occupée dans la société et a
la liberté, au niveau d’éducation, aux relations sociales et a la santé physique et
psychique) (Kahneman et al., 2003; Perron et al., 2019). Cette mesure est tant6t absolue,
tantot relative, selon I'échelle adoptée par les travaux qui la traitent.

- Un bien-étre dit subjectif, lié au bonheur ressenti, a la perception de la qualité de vie et a
la satisfaction éprouvée quant aux diverses dimensions du bien-étre objectif
(Alexandrova, 2005; Perron et al., 2019; Staham & Chase, 2010).

Contrairement au bien-étre objectif dont les composantes sont I'objet d’un relatif consensus, le bien-étre
subjectif ne fait pas encore aujourd’hui I'objet de définition, ainsi que de mesures et donc d’une évaluation
consensuelles (Buzaud et al., 2019). De plus, le bien-étre objectif est souvent mesuré selon un certain
nombre d’indicateurs quantitatifs, a I’échelle individuelle, d’une population ou d’un pays ; tandis que le
bien étre subjectif est bien souvent mesuré en adressant une série de questions subjectives directement
aux individus ou, quand cela n’est pas possible, a leurs parents ou enseignants (OECD, 2009; Thompson &
Aked, 2009). A cet égard, si parler de bien-étre chez le petit enfant (0-3 ans) semble étre une notion
intuitive, il s’agit en réalité d’un challenge méthodologique.

En effet, il s’agit de mesurer un état dynamique et en partie subjectif a un stade pré-langagier du
développement de I'enfant, tdche pouvant étre vue comme extrémement difficile et emplie de biais
interprétatifs (Lewis, 2016). Peut-étre est-ce pour cette raison qu’un grand nombre d’études se
restreignent a évaluer le bien-étre objectif de I'enfant en fonction d’un certain nombre d’indicateurs a cet
age précoce de la vie (Alexandrova, 2005; Ben-Arieh & Frgnes, 2011).
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Notre étude sera donc centrée sur les indicateurs de bien-étre objectif, et plus particulierement sur
I'accomplissement académique. Cependant, il faudra garder a I'esprit que ces approches, bien que
majoritaires dans la littérature, ne rendent pas comptent de I'entiére notion de bien-étre chez le jeune
enfant (Seland et al., 2015; Staham & Chase, 2010).

De plus, il s’agit de distinguer deux niveaux potentiels de bien-étre de I’enfant : son bien-étre présent (well-
being) et son bien-étre futur (well-becoming) (Ben-Arieh & Frgnes, 2011). Cette distinction conceptuelle
s’avere étre importante car une politique peut impacter le bien-étre de I'enfant sur le long terme sans pour
autant que I'enfant ou ses parents en voient les bénéfices immédiats. Nous nous concentrerons ici
majoritairement sur le deuxieme niveau conceptuel de la notion de bien-étre, c’est a dire sur le bien-étre
futur ou bien-devenir. Cela dit, une politique publique visant a assurer le bien-étre futur de I'enfant pourra
bien entendu avoir aussi des retentissements certains sur son bien-étre présent.

Voyons maintenant pourquoi nous allons approcher la question du bien-étre a partir de la focale spécifique
de 'accomplissement académique. Deux raisons principales motivent cette décision :

- Les questions d’éducation sont un domaine largement couvert dans la littérature, et elles
bénéficient a ce titre de plusieurs méta-analyses. Or nous appuyer sur des méta-analyses®
est primordial pour avoir une idée de I'importance de I'effet que nous sommes en train
de décrire.

- Le niveau d’éducation (academic achievment) s’avere prédicteur d’'un grand nombre de
composantes du bien-étre objectif comme les ressources matérielles futures (Howell &
Howell, 2008), les comportements a risques [tabac, drogues, violence, etc., (Heckman,
2006)], la santé mentale et physique (Alami et al., 2018; Chevalier & Feinstein, 2006 ;
Cundiff & Matthews, 2017; Kim et al., 2017; Shonkoff, 2010) ainsi que la participation
civigue (Hout, 2012). De méme il existe des relations fortes a I'dge adulte entre
accomplissement académique et les principales composantes subjectives du bien-étre
(épanouissement personnel et professionnel, qualité de vie pergue et satisfaction
éprouvée) (Blicker et al., 2018; G. Duncan et al., 2019; Howell & Howell, 2008; Staham &
Chase, 2010). Cette relation, visible dés I’enfance, s’accentue ensuite tout au long de la
vie.

- Enfin, quasiment toutes les dimensions détaillées dans le corps de notre chapitre auront
aussi un impact direct sur le bien-étre présent et futur de I'enfant (Gutman & Schoon,
2013; Hanushek & Woessmann, 2008). Ceci est particulierement vrai pour les capacités
socio-comportementales, qui contribueront a I’épanouissement de I'enfant, et celui de
I'adulte qu’il deviendra, a I'adoption d’'un mode de vie sain et a des interactions
équilibrées et de qualité avec les autres (Pinquart & Sérensen, 2000; Ryan & Deci, 2000).

Il s’agira donc dans cette partie introductive de présenter, selon I’état actuel des connaissances, une carte
conceptuelle des domaines qui, dans la petite enfance, sont les plus prédictifs du développement infantile

5 Méta-analyse : revue systématique de la littérature, dont les résultats font I’objet d’analyses statistiques afin d’évaluer la
robustesse des résultats au sein du sujet d’intérét.
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via le prisme de I'accomplissement académique. Un éclairage particulier sera donné a l'influence des
inégalités socio-économiques® sur leur développement.

Nous séparerons dans notre analyse quatre spheres distinctes de développement’, qui semblent toutes
participer au bien-étre futur de I'enfant, que nous traiterons dans I'ordre énoncé. Il s’agit :

- Du développement langagier (early linguistic and literacy skills)

- Des facultés pré-mathématiques (pre-mathematic skills)

- Des facultés socio-comportementales (socio-behavioral skills), dans laquelle nous
distinguerons quatre sous-dimensions selon une version adaptée de la classification de
I’OCDE (2015)

- Dudéveloppement moteur, découpé en facultés motrices globales (gross motor skills) et
motricité fine (fine motor skills).

Pour chacune de ces dimensions, nous commencerons par une description générale et une définition des
termes employés, puis nous expliquerons dans quelle mesure elle est prédictrice de la réussite scolaire
future. Nous terminerons systématiquement par une discussion sur l'impact des inégalités socio-
économiques® sur la dimension en question et si nécessaire une réflexion critique sur I'état des

connaissances.

6 Voir encadré Choix terminologiques page 11 pour une définition.

"Il est a noter gu’initialement, les dimensions artistiques étaient a priori incluses dans notre recherche. Cependant, nous
n’avons pas trouvé de travaux qui aient essayé de relier les pratiques artistiques avec I’accomplissement académique futur.
Et ce en dépit de I'importance évidente de ces pratiques pour le bien-étre et I’épanouissement de I’enfant.

8 Voir encadré Choix terminologiques page 11 pour une définition.
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Choix terminologiques

Statut socio-économique

Par « statut socio-économique », nous entendons les différences interindividuelles présentes dés avant la
naissance en termes de ressources économiques et culturelles, de parcours professionnel des parents (et plus
tard de I’enfant) ainsi que d’environnement social (McGill, 2014; Pace et al., 2017).

Selon les études, ce terme pourra renvoyer a différentes mesures. Il peut s’agir du niveau de diplome [souvent
du niveau de diplome de la mére], a la profession, au niveau de revenu du foyer ou du pére, ou encore a une
mesure agrégeant plusieurs de ces indicateurs.

Les trois mesures étant hautement corrélées et les études spécifiques a chague mesure étant trop peu
nombreuses, nous utiliserons les termes « statut socio-économique » et « inégalités socio-économiques »
comme des termes généraux pour englober toutes ces mesures. Une distinction renvoyant a un indicateur ou a
un autre ne sera pas effectuée de maniere systématique.

Les termes « défavorisés », « moins aisés » ou « pauvreté » peuvent aussi renvoyer au premier quintile ou au
premier tercile selon les études, mais |la encore, nous ne rapporterons pas systématiquement quelle est la
mesure utilisée par chaque auteur et utiliserons ces termes en synonymes.

Accomplissement académique

Nous préférerons le terme accomplissement académique au terme de réussite scolaire (academic success), bien
que ce dernier soit parfois utilisé dans nos écrits en synonyme du premier. Ces termes, standards dans la
littérature, seront a comprendre dans notre étude en tant qu’englobant a la fois une mesure objective de la
qualité de vie atteinte grace au niveau d’études effectué, mais aussi le sentiment de satisfaction subjectif
procuré par sa situation professionnelle (i.e. elle est conforme aux aspirations de I'individu). Les deux étant
considérés comme également importants. Le second point n’est cependant que trés peu souvent évalué.

Domaines prédicteurs

Le terme « prédicteur » est ici entendu dans un sens appliqué. Il s’agit des domaines qu’il est possible de mesurer
dans la toute petite enfance (0-5ans), et qui nous permettent de savoir de fagon assez robuste quelles seront les
difficultés (ou non) qui seront rencontrées plus tard par I'enfant durant son parcours académique, et in-fine
d’avoir une idée des grandes tendances suivies par son parcours académique futur. Il est important de noter
que, conformément a I'état de la littérature scientifique les termes « prédicteur » et « effets » sont ici a
comprendre au sens large, comme désignant a la fois les associations de nature corrélationnelles et les possibles
relations causales (Melhuish, 2015) (voir section Limites, page 28).

Nous sommes conscients que la terminologie traditionnelle consiste en une distinction entre compétences
cognitives et non-cognitives, ou académiques et non-académiques (Heckman, 2006; Smithers et al., 2018;
Tucker-Drob & Harden, 2017). Par ailleurs, certains auteurs tendent a séparer le développement langagier du
reste des composantes dites cognitives. Cependant, nous choisissons de ne pas reprendre ces distinctions dans
notre étude pour plusieurs raisons :

- Tout comportement, ou émotion n’existe que grace au substrat cognitif dont il émane. A cet égard,
I'adjectif « non-cognitif » ne parait pas adapté a la réalité biologique. Il en va de méme pour les
facultés langagiéres qui, en tant que produit d’un cerveau pensant, sont tout aussi cognitives.

- Le propos de tout un pan de la littérature né en particulier sous I'influence d’auteurs comme
J.J. Heckman, est précisément de montrer qu’un certain nombre de caractéristiques, comme les
caractéristiques socio-comportementales, sont aussi importantes dans I'accomplissement
académique (Heckman, 2006). A ce titre, les désigner comme « non-académiques » ne semble pas
adapté a cette réalité.

- De maniere générale, il nous semble plus pertinent de définir positivement un terme, qu’en le
désignant parce qu’il n’est pas.
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Principaux domaines prédicteurs
de ’accomplissement académique

Méthodologie de la présente recherche

Les recherches d’articles ont été effectuées sur quatre bases de données différentes : PSYCInfo, Persée,
ERIC, PubMed et Google, ainsi que sur un outil de recherche : Google Scholar. Les articles étaient inclus
pour la seconde phase d’éligibilité si, en fonction de leur abstract et de leur titre, ils 1) couvraient
spécifiquement la tranche d’age 0-5 ans ; 2) concernaient un pays développé, donc comparable a la France
; 3) ne traitaient pas d’une population spécifique non directement pertinente pour notre sujet de recherche
(comme les disability studies ou les études concernant une pratique spécifique, comme I'allaitement) ; 5)
dataient d’aprés 1989 pour les mémes raisons de comparabilité et d’applicabilité des résultats. Les articles
pertinents restants, ainsi que I'algorithme de recherche ont été recensés dans une feuille de calcul
accessible en ligne. Sept experts ont aussi été contactés afin d’inclure des articles qui auraient pu étre
manqués lors de la recherche systématique.

Résultats

Propos préliminaires

Etant donné que certains domaines, comme celui du développement moteur, ne sont pas encore & notre
connaissance I'objet de méta-analyse sur la tranche d’age d’intérét, nous avons choisi de donner a ce
chapitre une forme de revue de littérature, englobant a la fois les résultats d’études empiriques, de revues
systématiques et de méta-analyses. Les résultats sont par ailleurs susceptibles de varier au sein de chaque
domaine en fonction du test utilisé pour mesurer une méme capacité. Nous considérons tous les domaines
comme également importants pour le bien-étre de I'enfant car chaque domaine parait en interdépendance
avec les autres pour bien se développer®. Le point de départ de notre analyse sera une carte conceptuelle
dans son sens le plus littéral du terme, récapitulative des domaines les plus prédictifs de 'accomplissement
académique. Elle synthétise aussi le niveau de preuves® disponible dans la littérature pour chaque tranche
d’age de la petite enfance. Dans ce chapitre, les études européennes ou incluant une majorité de données
européennes seront marquées d’une étoile (*). Ceci du fait des limites d’applicabilité des résultats
américains au contexte francais (voir le paragraphe Limites pour une justification de cette distinction).

Carte conceptuelle

La carte conceptuelle ci-apres se veut une synthése heuristique des évidences empiriques et conceptuelles
dont nous disposons a I’heure actuelle au sujet des principaux domaines prédicteurs de 'accomplissement
académique. Chaque paragraphe de notre corps de texte fera référence a un domaine de développement,
qui correspondent aux blocs oranges sur la partie gauche de la figure page 15.

Les fleches ne correspondent pas a des relations de causalité, mais a des distinctions entre domaines et
sous-domaines. La carte colorée a droite de I'arbre correspond, pour chaque tranche d’age, au niveau de

9 Voir paragraphe Interactions entre les différentes dimensions, p. 27.
0 Voir Figure 1, page suivante, une pyramide du niveau de preuves.
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qualité des preuves disponibles concernant chaque capacité (voir Figure 2). Conformément au consensus
international, nous tenons les méta-analyses et revues systématiques pour le plus haut niveau de qualité
de preuves disponibles (voir Figure 1). Une distinction dans la qualité de ces revues n’a pas été faite ici,
étant donné le trop petit nombre de méta-analyses couvrant chaque sous-domaine.

-2 Systematic
& Reviews
K
N
Critically-Appraised FILTERED
Topics INFORMATION

[Evidence Syntheses]

Critically-Appraised Individual
Articles [Article Synopses]

N
Randomized Controlled Trials
(RCTs)

\ UNFILTERED

Cohort Studies INFORMATION
Case-Controlled Studies
Case Series / Reports
~
Background Information / Expert Opinion \

Figure 1 - Pyramide de la qualité des preuves, extraite de (Hugel, 2013)*

Les couleurs de notre carte page 15 sont a comprendre de la fagon suivante :

B bomaine ayant fait I'objet d’au moins une méta-analyse mettant en évidence son caractére
prédictif de 'accomplissement académique sur la tranche d’age concernée.

[ Domaine n’ayant pas fait a notre connaissance I'objet d’'une méta-analyse sur la tranche d’age
concernée, mais consensus clair dans les études publiées pour établir cette capacité en tant que
contribuant a I'accomplissement académique futur.

_ Domaine n’ayant pas fait a notre connaissance |'objet d’une méta-analyse sur la tranche d’age
concernée, et absence de consensus clair g cet dge, mais disposant de quelques études empiriques
convaincantes. Un consensus a un age ultérieur est de plus présent.

Domaine n’ayant pas fait a notre connaissance I'objet (encore) d’étude a cet age donné. Ceci
peut étre d{ au fait que la capacité n’est pas encore développée a I'age donnée, qu’elle n’est pas encore
mesurable, ou gu’elle n’a simplement pas encore été étudiée a cet age.

Un des premiers résultats de notre revue de la littérature sur les composantes qui, dans la petite enfance,
influencent le bien-étre futur de I'enfant est qu’il existe de réelles disparités de quantité en termes
d’études produites, en fonction du domaine d’intérét, et, au sein de chaque domaine, en fonction du sujet

1 Les méta-analyses sont considérées comme un type de revue systématique, car au cceur de leur méthodologie se trouve
une recherche systématique de littérature, préalable aux analyses statistiques.
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d’intérét. Ainsi, un domaine abondamment traité est celui des capacités académiques qui influencent la
réussite scolaire (academic success) (Hanover research, 2016 ; Tramontana et al., 1988 ; Tucker-Drob &
Harden, 2017). Au sein de la littérature portant sur réussite scolaire, le lien entre facultés langagiéres dans
la petite enfance et réussite scolaire future est par exemple I'objet de nombreux articles et de diverses
méta-analyses, bien plus abondants que ceux traitant des facultés mathématiques (Education Endowment
Foundation, 2018; Lonigan & Shanahan, 2009; NELP, 2009; Tomasello, 2001). En revanche, a notre
connaissance, un moins bien grand nombre d’études traitent du lien entre motricité fine dans la petite
enfance et réussite scolaire future ; de méme, a notre connaissance, assez peu d’études essaient de faire
le lien entre le niveau de stress toxique du jeune enfant (0-3 ans) (toxic stress response) et son
accomplissement académique a venir (Shonkoff, 2010).

Pour cette raison, les facultés motrices fines et globales n’ont pas encore fait, a notre connaissance, I'objet
de méta-analyse sur la tranche d’age considérée.

Cependant, d’une part, il existe une revue systématique de haute qualité qui rapporte des effets
significatifs des capacités motrices fines et globales sur les capacités alphabétiques et sur les capacités
mathématiques (Macdonald et al., 2018)'2. Et d’autre part, étant donné qu’il existe une méta-analyse sur
la tranche d’age 5-13 ans mettant en évidence un effet faible-a-moyen du développement moteur sur
I"'accomplissement académique, nous avons choisi d’inclure ce domaine dans notre carte conceptuelle.
Bien que celui-ci soit souvent laissé de c6té par les analyses traditionnelles.

12 Voir Facultés motrices, p. 23 et Annexe lll pour plus de détails.
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Figure 2 - Carte conceptuelle des prédicteurs clefs dans 'accomplissement académique dans la littérature
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Facultés langagieres et pré-alphabétiques

Une composante qui a été abondamment étudiée dans la littérature est le lien entre les facultés
langagiéres des jeunes enfants et leur réussite académique future. Certains auteurs considérent méme les
facultés langagiéres et les facultés pré-mathématiques comme les plus forts prédicteurs de la réussite
scolaire (Hanover research, 2016*; Paro & Pianta, 2000). Nous verrons donc dans les deux prochains
paragraphes comment ces deux groupes de facultés contribuent a la réussite scolaire future des jeunes
enfants, ainsi que les conséquences des inégalités socio-économiques sur leur développement.

Définition et enjeux

Parmi les domaines de développement, le domaine langagier apparait jouer un réle majeur et transversal
(NELP, 2009). Il comprend non seulement la capacité de produire (capacités dites actives) mais aussi de
comprendre le langage (capacités dites passives) dans lequel seront par la suite effectués les
apprentissages. Les facultés langagiéres de I'enfant lui seront non seulement utiles a I'entrée a I'école, mais
elles semblent aussi contribuer plus largement a son développement socio-comportemental et cognitif via
les interactions sociales et lidentification de ses états internes (Zauche et al., 2016). Ainsi, le
développement langagier de I’enfant est un enjeu global pour son bien-étre futur.

Parmi les facultés langagiéres, les capacités de traitement de la parole (language processing skills or
abilities) dans la premiére partie de la vie, c’est a dire la capacité a détecter et a analyser le langage oral en
tant que fait d’unités phonémiques, paraissent particulierement prédictives de la réussite scolaire (Fernald

et al., 2013; NELP, 2009; Newman et al., 2006). Peu a peu, une conscience des différents phonemes™®

se
met en place : I'enfant peut isoler des schémas de sons récurrents, et y associe ensuite un sens pour former
des mots (Saffran et al., 1996). A partir des schémas reconnus, I'enfant effectue un certain nombre de
généralisations sur le sens des mots, mais aussi sur la syntaxe de la langue parlée dans son environnement
(Tomasello, 2001, 2005). Ainsi entre 1 et 3 ans, vient s’ajouter le vocabulaire acquis grace a la sensibilité
linguistique développée (Arrow, 2007; G. J. Duncan et al., 2007). Puis, entre 3 et 5 ans les capacités
précoces de décodage, de reconnaissance des lettres ainsi la connaissance de I’alphabet vont s’ajouter a
cette liste des facultés langagieres et pré-alphabétique (NELP, 2009 ; G. J. Duncan et al., 2007). On appellera
conscience phonologique (phonological awareness) la capacité a détecter et a manipuler les sons liés aux
mots, ou aux parties de mots. Cette conscience se développe progressivement a trois niveaux : celui des
syllabes, des propriétés fines des syllabes'* et des phonémes. La capacité de trouver des rimes, des mots
qui commencent de la méme facon seront par exemple deux activités liées a la conscience phonologique.
Or, cette conscience phonologique, ainsi que tous les items cités dans notre description, apparaissent
comme des forts prédicteurs de la réussite scolaire future, et en particulier des capacités de lecture et
d’écriture, quand elle est évaluée en maternelle et dans le parcours scolaire (Arrow, 2007*; Bus, 1999;
NELP 2009). Les enfants qui sont meilleurs a détecter les phonémes apprennent a décoder les mots plus
facilement Dans la méme période de 3-5 ans, les capacités de lecture et d’écriture précoces que
développent certains enfants et sont aussi des prédicteurs robustes de I'accomplissement académique
(NELP, 2009).

13 Plus petite unité linguistique de I’oral. Les phonémes sont les différents sons pertinents dans une langue pour discriminer les
mots entre eux. Par exemple /rat/ et /mat/ sont des mots distincts parce que [r] et [m] sont deux phonémes en francgais.

4 En phonologie, on considére que chaque syllabe est généralement constituée de deux parties, que I’enfant apprend peu
a peu a discriminer : une attaque et une rime. Dans certains cas, la rime peut elle-méme se diviser en un noyau et une coda.
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Gradient socio-économique

On retrouve un fort gradient socio-économique dans I'acquisition de ces capacités linguistiques dés la
premiere année de la vie, comme le montrent les premiers résultats de I'enquéte Elfe (Berthomier &
Octobre, 2018*; Grobon, 2018%*). Dés 18 mois, on observe des différences significatives en termes de
traitement du langage et de vocabulaire entre les enfants de faibles niveaux économiques et ceux des
niveaux économiques supérieurs (Berthomier & Octobre, 2018*; Fernald et al., 2013). Les résultats de la
cohorte Elfe montrent de plus, qu’en France, des I'dge de deux ans, la différence brute de développement

langagier global®

entre les enfants issus des milieux les plus favorisés et les enfants issus des milieux les
moins favorisés est de I'ordre d’un demi-écart type (Grobon, 2018)*. Dans la méme étude, les auteurs
mettent en évidence qu’une partie de ces différences peut étre expliquée par les différences de
participation aux modes d’accueil formels a cet age. Les enfants de parents ayant recours a la créche ou a
une assistante maternelle semblent avoir un vocabulaire plus riche que ceux gardés par leurs parents ou
leurs grands-parents & caractéristiques socio-économiques égales'® (Grobon, 2018). Ces résultats francais
corroborent les résultats d’autres études internationales qui mettent aussi en évidence une différence de
volume et de variété dans le vocabulaire acquis par les enfants des 18 mois en fonction du niveau socio-
économique (Fernald et al., 2013 ; Grobon, 2018*; Hoff, 2003). Aprés trois ans, on a pu mesurer de fortes
différences en termes de conscience phonologique, et plus tard en termes d’age d’entrée dans la lecture
et dans I'écriture (Arrow, 2007; Bus, 1999*; Krajewski & Schneider*, 2009 ; NELP, 2009). La méta-analyse
de Letourneau et al. (2011), contenant des études américaines mais aussi européennes, estime une taille
d’effet d’intensité modérée (Hedges’s g = 0.35, Cl = [0.24, 0.46], p < .001) du statut socio-économique sur
le développement langagier et cognitif. Il y a un relatif consensus pour dire que ces différences sont aussi
en partie dues a des styles parentaux différents : les parents de milieux socio-économiques favorisés ont
tendance a plus parler avec (et non pas « a ») leurs enfants, et quand ils le font, a utiliser un vocabulaire
plus riche et varié, ainsi qu’a s’engager avec leurs enfants dans des activités linguistiques stimulantes telles
que la lecture de livres (Avineri et al., 2015; Barone, 2019; Berthomier & Octobre, 2018; De Bodman et al.,
2017; Hahne et al., 2004 ; Morrison et al., 2014; Pace et al., 2017; Topping et al., 2013; Zauche et al., 2016).
Ceci du fait de conditions environnementales, socio-économiques et culturelles particulierement
favorables dans ces milieux.

Ces inégalités peuvent étre aussi accrues par I'appartenance a une population particuliere ne maitrisant
pas la langue dans laquelle seront faits les apprentissages, comme par exemple les populations de migrants
(Tobin, 2020*). En I'absence d’une expérience dans une structure d’accueil formelle dans la petite enfance,
I’enfant aura en effet treés peu d’exposition a la langue de son pays d’accueil avant I'entrée a I'école, et
donc tres peu de chance de la maitriser. Or, comme évoqué précédemment, les compétences langagiéres
vont faire partie des compétences transversales dans tous les apprentissages futurs, entrainant des
mécanismes de retard cumulatifs. Autrement dit, un enfant qui buttera sur le vocabulaire, ou
conséguemment sur des activités telles que la lecture et I'écriture a son entrée a I'école aura beaucoup
plus de mal a rentrer dans les apprentissages (Bigras & Lemay, 2012; G. J. Duncan et al., 2007). Les
interventions menées en milieu scolaire, et donc aprés I'entrée a I’école semblent cependant indiquer que
ces différences ne sont pas irréversibles’.

5 Mesurée par un de test appelée le MacArthur-Bates Inventory, version courte. Il mesure le volume et la variété du
vocabulaire acquis par I’enfant (Grobon, 2018).

16 Les auteurs signalent cependant que ces différences pourraient ne pas étre dues a I’effet du mode de garde en lui-méme
mais & I’effet d’une troisieme variable, non mesurée par les indicateurs [comme I'investissement parental par exemple].

' Voir paragraphe Les effets des inégalités socio-économiques sont-ils irréversibles ? p.26.
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Facultés pré-mathématiques

Définition et enjeux

Les capacités pré-mathématiques (early mathematical skills/abilities) ont aussi été décrites comme un des
prédicteurs majeurs des capacités scolaires futures (Hanover research, 2016; Paro & Pianta, 2000). Des
estimations des tailles d’effets relatives® des différents domaines ont mené certains auteurs a considérer
gue posséder de bonnes capacités pré-mathématiques avant I'entrée a I'école est le plus fort prédicteur
de la réussite académique future (G. J. Duncan et al., 2007 ; Raghubar & Barnes, 2017 ; Sarama & Clements,
2009), mais cela est sujet a débat (Duckworth, 2016). Parmi ces capacités pré-mathématiques, on retrouve
les capacités d’appréhension de I'espace?® et du temps (Bjérklund, 2012*; Flawn, 2018 ; Newcombe & Frick,
2010; Sarama & Clements, 2009), la connaissance des chiffres et la capacité a compter (rapid automatic
naming of digits and number) (NELP, 2009) ainsi que les correspondances chiffre-quantité aussi appelée
sens du nombre (number sense) (Flawn, 2018; Jordan et al., 2007; LeFevre et al., 2010; Tonizzi et al.,
2020%*), et les capacités de raisonnement, de résolution de problemes et d’inférence (Clements et al.,
2015; G. J. Duncan et al., 2007). Ainsi, plus un enfant maitrisera ces domaines a son entrée a |'école, mieux
il réussira.

Gradient socio-économique

On retrouve le méme gradient socio-économique pour ces capacités pré-mathématiques : plus les enfants
sont issus de milieux défavorisés, moins ces capacités seront développées a leur entrée a I'école (Flawn,
2018). Cela est ici encore souvent attribué a la moins grande présence d’activités permettant de
développer ces compétences dans les milieux les plus pauvres. Par exemple, I'intelligence spatiale apparait
étre développée par les jeux (Newcombe & Frick, 2010). Au plus les enfants jouent par exemple aux puzzles,
les meilleurs ils sont sur des tests comme les taches de rotations spatiales (Levine et al., 2012). Et il a été
mis en évidence que les enfants défavorisés passent significativement moins de temps a jouer a ces
activités que les enfants de milieux plus favorisés (Levine et al., 2012). De plus, lorsqu’on expose les enfants
les plus défavorisés a des jeux similaires au sein des modes d’accueil formels, on observe une amélioration
nette de ces capacités en peu de temps (Bjorklund, 2012*; Verschaffel, 2005*).

Enfin, il est important de rappeler que les études sur ces capacités couvrent de maniére inégale I'ensemble
des domaines académiques. Le domaine linguistique avant cing ans apparait comme un domaine
extensivement traité, alors que le domaine pré-mathématique I’est beaucoup moins en comparaison. Nous
n’avons pas trouvé de méta-analyse qui traite spécifiquement de ce domaine. Il ne nous a ainsi pas été
possible d’estimer les tailles d’effet des sous-domaines évoqués plus haut. De plus, au sein des capacités
mathématiques, le développement de I'intelligence spatiale n’a pas fait - a notre connaissance - |'objet
d’une méta-analyse afin d’évaluer son importance pour la réussite scolaire future. Et ce méme si des
experts s’accordent sur limportance de ces capacités pour le développement des capacités
mathématiques durant le reste de I’'enfance (Flawn, 2018; Newcombe & Frick, 2010; Sarama & Clements,
2009). De plus, les capacités de résolution de problémes et d’inférences sont souvent étudiées avant trois
ans dans la perspective de mettre en évidence les capacités de raisonnement des bébés (Clements et al.,
2015 ; Denison & Xu, 2010; Gopnik, 2012; Teglas et al., 2007; Xu & Denison, 2009). Elles sont aussi souvent

18 Voir Annexe |, p. 30.
9 Ce terme peut faire I'objet de définitions différentes selon les auteurs, mais il s’agit ici de la capacité de ’enfant a se
représenter I’espace, le positionnement des objets dans I’espace et de raisonner mentalement dessus.
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mesurées autour de quatre ou cing ans dans les batteries de tests classiques de mesures des capacités pré-
mathématiques. Assez peu d’études essaient cependant de les mesurer avant cet dge dans une perspective
longitudinale de contribution a la réussite académique (G. J. Duncan et al., 2007). Il n’existe a notre
connaissance aucune étude qui ait mis en relation les deux démarches, c’est a dire étudier les différences
interindividuelles de raisonnement et d’inférence avant quatre ans et voir en quoi ces différences sont
prédictives de I'accomplissement académique futur.

Facultés socio-comportementales
& accomplissement académique

Jusqu’a présent nous avons vu que le développement des facultés langagiéres et pré-mathématiques des
jeunes enfants jouent un role considérable dans leur réussite scolaire future, et que celui-ci est fortement
marqué par un gradient socio-économique.

Au-dela de ces caractéristiques, 'importance d’autres dimensions de la personnalité non-testées a I'école
mais contribuant néanmoins aux apprentissages ont été I'objet de nombreuses recherches depuis les
années 2000 : il s’agit des facultés socio-comportementales (socio-behavioral skills) (OECD, 2015). Apres
les avoir définies, et apres en avoir présenté une classification possible, nous verrons dans cette partie en
quoi elles sont importantes pour la réussite scolaire et sont sujettes a des inégalités de développement.
Nous effectuerons de plus un zoom sur une catégorie de capacités qui apparait comme particulierement
importante dans le parcours de vie des individus : les capacités d’autorégulation (Karreman et al., 2006%;
Roebers, 2017%*).

Définition et enjeux

Les facultés socio-comportementales sont ici a comprendre comme |'’ensemble des aptitudes sociales,
émotionnelles et des traits comportementaux qui se développent tout au long de I’enfance et au fur et a
mesure des expériences. Elles vont jouer un role dans tout le parcours académique des individus depuis la
petite enfance jusqu’au marché du travail (OECD, 2015; Smithers et al., 2018). Ces capacités sont
malléables au cours de la vie et susceptibles d’étre renforcées par des interventions. Elles sont connues
dans la littérature sous les termes socio-emotional skills, socio-behavioral skills, soft skills ou encore non-
cognitive skills*® (Denham & Brown, 2010; Heckman, 2006; Smithers et al., 2018; Tucker-Drob & Harden,
2017). Au-dela du simple domaine émotionnel, nous classerons aussi des comportements comme la
persévérance (grit ou persistence), la curiosité et I'ouverture d’esprit (openness), les capacités
d’adaptation, la capacité de différer les récompenses (delay of gratification), la conscienciosité
(conscientiousness), I'impulsivité (impulsivity), la connaissance de ses émotions (emotion knowledge) et la
gestion de ses émotions (emotional regulation) sous le terme de facultés socio-comportementales
(Duckworth, 2016; Walter et al., 1989). Elles représenteront dans ce rapport 'ensemble formé par les
facultés socio-émotionnelles et les facultés comportementales, dont les contours sont mal définis dans la
littérature. Toutes ces composantes ont été mises en évidence par différents auteurs comme participant
d’abord a la maturité scolaire (i.e. la propension a étre prét pour I'entrée a la maternelle, dans le systeme

20 pour une justification de la non-reprise du terme « capacités non-cognitives » dans ce présent rapport, nous renvoyons a
I’encadré « Choix terminologiques », p. 11.
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éducatif francais) (school readiness) et plus tard a la réussite scolaire via les apprentissages et des
comportements adaptés au contexte scolaire (G. J. Duncan et al., 2007 ; Khine & Areepattamannil, 2016%*).

De nombreuses définitions et classifications de ces capacités socio-comportementales peuvent étre
trouvées dans la littérature (e.g. CASEL, 2013 ; OECD, 2015; Schoon, 2015*). Nous reprendrons ici une
version adaptée pour la petite enfance de la classification effectuée par I’'OCDE dans son rapport Skills for
Social Progress : The Power of Social and Emotional Skills (2015). En effet, s’il semble clair que ces capacités
commencent a se développer des les premiéres années, toutes les capacités énoncées précédemment ne
sont pas mesurables dans la petite enfance. La plupart des travaux effectués concernent les enfants de
cing ans et plus. Pour cette raison, nous distinguerons quatre sous-groupes de capacités socio-
comportementales, mais il sera difficilement possible de présenter une classification aussi raffinée qu’elle
peut I'étre pour la période scolaire. Il s’agit : des capacités a atteindre des objectifs (initialement achieving
goals), comprenant notamment la persévérance (grit) et la motivation (Duckworth, 2016) ; un cluster de
capacités intimement relié au précédent qui est les capacités d’auto-régulation (Roebers, 2017*)?%; les
capacités relationnelles (initialement working with others) et les capacités de gestion des émotions
(initialement managing emotions) (OECD, 2015).

Gradient socio-économique

De nombreux travaux comme ceux de Heckman et collegues ont permis de mettre en lumiere I'importance
du niveau socio-économique sur le développement de ces capacités socio-comportementales (Heckman &
Masterov, 2007). En effet, du fait de conditions socio-économiques défavorables, les enfants nés dans des
milieux socio-économiques défavorisés auront tendance a développer un ensemble de traits comme
I'impulsivité et un biais pour les récompenses immédiates, susceptibles d’interférer avec leurs
apprentissages et, a terme, avec leur accomplissement académique (Griskevicius et al., 2013 ; Pepper &
Nettle, 2017*). Et les effets de ces différences seront visibles a long terme (Heckman, 2006). Selon la méta-
analyse de Smithers et al. (2018), les données expérimentales ou quasi-expérimentales internationales
réveélent qu'un moins bon développement de ces compétences socio-comportementales est associé
pendant I'adolescence a des moins bonnes capacités dans le domaine littéraire et mathématique (tailles
d’effets faibles-a-moyennes selon les critéres de Cohen??, respectivement (ES= 0.33 IC 95% [0.19-0.47] et
ES=0.37 IC 95% [0.16—0.57]) ; mais aussi a ce qu’on appelle des problémes comportementaux externalisés
(problémes de maitrise de I'attention, d’impulsivité, de coopération et de conduite, taille d’effet faible-a-
moyenne (ES=0.32 IC 95% [0.18-0.46]) ; a des problémes comportementaux internalisés (principalement
tristesse, anxiété et dépression, taille d’effet faible-a-moyenne (ES=0.23 IC 95% [0.15—-0.32]) ; et est aussi
fortement associé a un moins bon état physique global sur le long terme [taille d’effet moyenne-a-forte,
(ES=0.69 IC 95% [0.31-1.07])].

21 Nous avons choisi de distinguer les deux catégories, en particulier pour des raisons de tradition scientifique. En effet, la
littérature sur les dimensions comme la persévérance (grit) et I'impulsivité, que nous avons rangées dans la capacité a
atteindre ses objectifs appartient a un pan de la psychologie traitant des traits de personnalité. Cette littérature est
actuellement partiellement controversée, comme nous le discuterons. Les capacités d’autorégulation sont étudiées par un
pan de la psychologie étudiant les fonctions cognitives, et fait actuellement I’objet d’une réception plus consensuelle parmi
les psychologues. Ainsi, du fait de ces deux niveaux d’analyse qui bénéficient d’un niveau de confiance différent, la
distinction conceptuelle nous a paru importante a effectuer. Voir Paragraphe suivant pour plus de détails.

22 \oir Annexe | pour une approche critique de ces magnitudes.
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Il est important de préciser que, s’il semble y avoir un relatif accord sur le fait que ces capacités font partie
des prédicteurs de la réussite scolaire et qu’elles contribuent aux apprentissages, un désaccord existe
cependant sur la taille de cet effet. Les résultats étant tres variables selon les sous-dimensions mesurées
et les tests utilisés. Dans leur méta-analyse, Duncan et collegues (2007) concluaient a un effet significatif
des capacités d’autorégulation (capacités attentionnelles) (d=0.20), mais des résultats moins clairs avec
des tailles d’effets trés faibles voire proches de 0 pour les autres dimensions des capacités socio-
comportementales. Ce résultat semble avoir été repris et confirmé plus récemment par d’autres méta-
analyses comme celle de Smithers et colléegues (2018) évoquée plus haut et Schoon (2015). A cet égard, la
séparation en plusieurs sous-catégories s’avere particulierement pertinente. Du fait de sa contribution plus
consensuelle, et du fait du peu de données dans la petite enfance pour les autres sous-dimensions, seules
les capacités d’autorégulation seront sujettes a une analyse détaillée dans le paragraphe suivant.

Zoom sur : les capacites d’autorégulation
(fonctions exécutives, attention et métacognition)

Définition et enjeux

Comme discuté précédemment, les capacités d’autorégulation (self-regulatory skills) sont une des sous-
dimensions des compétences socio-comportementales qui a fait I'objet de nombreuses études.
Transversales, celles-ci sont a I'ceuvre dans tous les apprentissages et se développent petit a petit au cours
de I'enfance du fait d’une maturation progressive du cortex préfrontal (la partie avant du cerveau) (Houdé,
2014%*). Il s’agit de I'ensemble des capacités qui rentrent en jeu lorsqu’il s’agit de contrbler son
comportement, de 'autoévaluer, et de 'adapter au contexte® (Smithers et al., 2018). Conformément au
cadre théorique esquissé par Roebers (2017)*, nous appellerons capacités d’autorégulation I'ensemble
formé par la métacognition, les capacités attentionnelles et les fonctions exécutives. Les fonctions
exécutives (Cragg & Gilmore, 2014*; Pasquinelli et al., 2015*) sont un groupe de fonctions cognitives qui
entrent en jeu lorsqu’il s’agit de se fixer des objectifs et de les atteindre grace a un ensemble d’actions
(physiques ou mentales) tout en s’adaptant a I'environnement. Cela demande de planifier et de superviser
le déroulement des actions pour les exécuter de maniere flexible (Lawson et al., 2018). Par exemple,
apprendre une legon demande a I'enfant de planifier cette activité, et d’ignorer les potentiels distracteurs
pour se concentrer sur son apprentissage. En psychologie, le terme fonctions exécutives regroupe le plus
souvent les capacités d’inhibition [c’est-a-dire la capacité de supprimer des distracteurs ou d’ignorer des
informations ou désirs non-pertinents afin d’achever une tache (Houdé & Borst, 2015)] ; la flexibilité
mentale (cognitive ou attentionnelle), c’est-a-dire la capacité de passer efficacement d’une tache a une
autre, et la mise a jour en mémoire de travail, qui permet de stocker et manipuler les informations
pertinentes stockées en mémoire pendant une tache, ainsi que de remplacer les informations non-
pertinentes par d’autres informations pertinentes (Diamond, 2013). Cependant, pour reprendre I'exemple
de la legon, exercer une réflexion critique sur son niveau de connaissance pour « savoir si on sait » est aussi
nécessaire pour estimer I'état de ses connaissances (et savoir gquand dire que I'on sait). Cette réflexion
critique sur I’état de ses connaissances et sa performance fait partie de ce qu’on appelle la métacognition,
qui est aussi une compétence transversale cruciale pour réguler les actions (Houdé, 2014*). Les études
suggerent que cette métacognition apparait progressivement dans la petite enfance. Par exemple, entre
26 et 32 mois, une étude a mis en évidence que, alors que quasiment tous les enfants testés sont capables
d’analyser et de comparer I'état de leur construction par rapport a ce qui était attendu, seule la moitié de

2 Ce qui inclut un renforcement du comportement s’il s’avéere adapté (self-reinforcment) ou le changer sinon.
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ces enfants est capable d’utiliser cette information pour adapter son comportement (Bullock &
Lutkenhaus, 1988%*; Fitzpatrick & Pagani, 2012 ; Roebers, 2017*). La méta-analyse de Dent & Koena (2015)
estime comme faible-a-moyenne la taille de I'effet de la métacognition sur la réussite académique (d=0,40,
IC 95% [0,20 ; 0,52]). Cela dit, la pertinence du concept au-dessous de cing ans est encore sujet a débat.
Pour cette raison, il s’agit du seul item en rouge dans notre carte conceptuelle, p. 15.

Les fonctions exécutives ont été mises en évidence dans la littérature comme entrant en jeu dans les
apprentissages scolaires (Cameron et al., 2012). A ce titre, le fait qu’elles soient un prédicteur important
de I'accomplissement académique bénéficie aujourd’hui d’un consensus fort dans la littérature scientifique
(Best, Miller & Naglieri, 2011). En effet, la méta-analyse de Allan, Hume, Allan, Farrington et Lonigan (2014)
sur le lien entre capacités d’inhibition chez les enfants préscolaires et développement des facultés
académiques estime que le coefficient de corrélation entre les deux est de [r = 0,27, IC 95% [0,24, 0,29), p
<.001], ce qui correspond a une taille d’effet moyenne selon les critéres de Cohen (d = 0.56, Cl 95% [0,49 ;
0,60]). Pour ce qui est de la mise-a-jour en mémoire de travail, rares sont les travaux qui se sont intéressés
a leur lien avec le développement des facultés langagiéres et alphabétiques. Dans le domaine
mathématique, la méta-analyse de Friso-Van Den Bos, et al. (2012) sur 85 études sépare les facultés de
mise-a-jour en modalité verbale (i.e. traitement d'informations verbales) des facultés de mise-a-jour en
modalité visuo-spatiale (i.e. traitement d'informations visuelles). Pour la premiére, les auteurs trouvent un
coefficient de corrélation de [r = 0,38, p < .001, soit d = 0,82] avec les facultés mathématiques ; alors que
pour la seconde, cette corrélation est légérement inférieure [r=0,34, p <.001 soit d = 0,72] (Friso-van den
Bos et al., 2013)*. Enfin, pour ce qui est de la flexibilité mentale, les méta-analyses de Friso-van den Bos et
al. (2013) et celle de Yeniad et al. (2013) mettent en évidence un lien de taille d’effet faible-a-moyenne
avec la réussite académique (d=0,58 dans le domaine mathématique pour la premiéere, et d = 0,42, IC 95%
[0,22; 0,65] pour le domaine langagier et d = 0,54 C, IC 95% [0,30; 0,75] dans le domaine mathématique
pour la seconde).

Gradient socio-économique

L’existence d’un gradient socio-économique dans le domaine des fonctions exécutive semble aujourd’hui
faire I'objet d’un consensus dans la littérature scientifique. La méta-analyse de Lawson, Hook et Farah
(2018) permet d’estimer comme faible mais significative la taille d’effet du lien global entre statut socio-
économique et développement des fonctions exécutives (d = 0,32, IC95% [0,12; 0,42]). Dans cette méme
méta-analyse, les auteurs constatent que ces différences sont visibles et significatives dés I'age de 3 ans
(Lawson et al., 2018).

Pour ce qui est du développement de la métacognition, les auteurs s’accordent aussi a dire qu’il peut aussi
étre impacté par les inégalités socio-économiques. Bien qu’aucune donnée ne soit disponible pour les
enfants au-dessous de quatre ans, un certain nombre d’études sur les tranches d’age plus élevées
soutiennent cette affirmation (Wang, 1993 ; Yilmaz-Tlizun et Topgu, 2009). Les auteurs attribuent en partie
ces différences a des différences de pratiques parentales et d’interactions parents-enfant (Pino-Pasternak
et Whitebread, 2010; Thompson et Foster, 2013).
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Développement moteur : capacités motrices globales
et motricité fine

Dans ce paragraphe nous traiterons de lI'importance des deux types de capacités motrices, les capacités
motrices globales (gross motor skills) et la motricité fine (fine motor skills) pour la bonne santé future de
I’enfant et sa réussite académique.

Définition et enjeux

Les aptitudes motrices globales peuvent étre définies comme la capacité d’une personne a effectuer
différents actes moteurs (Van Capelle et al., 2017*). A ce titre, ellesincluent les facultés motrices basiques
(controle des objets, locomotion, stabilité) ainsi que la coordination motrice, mais pas les aptitudes
sportives (motor fitness) (L. M. Barnett et al., 2016). Un haut niveau de compétences motrices dans
I’enfance est associé a une meilleure santé physique durant I'adolescence (Hardy et al., 2012; Lubans et
al., 2010), et une plus grande activité physique (et donc une meilleure santé physique) durant le reste de
la vie (Goodway et al., 2019). Les aptitudes motrices globales (gross motor skills) apparaissent ainsi comme
un important prédicteur de la bonne santé future (L. M. Barnett et al., 2016). De plus, deux revues
systématiques ont permis de mettre en évidence un lien entre ces aptitudes motrices, mesurées a I'age de

fortes(d=0.26-0,98) pour les capacités pré-mathématiques et faibles-a-fortes pour les capacités de lecture
(d=0,32-1,5)%*. Par ailleurs, une méta-analyse de Alvarez et al. (2017)%® sur la période 5-13 ans met en
évidence des effets faibles-a-moyens du développement moteur sur les compétences mathématiques et
de lecture dans cette tranche d’age (ES= 0.21 IC 95% [.0.09, .33] et 0.26 IC 95% [.0.07, 0.33])%.

Alors que les capacités motrices globales requierent un développement et un travail de la musculature
globale, les capacités de motricité fine (fine motor skills) requierent le développement et I'utilisation de
petits muscles spécialisés pour des taches telles que I'écriture et le dessin (Liu et al., 2017). La motricité
fine est définie comme la dextérité impliquée dans la coordination de ces muscles (Greenburg et al., 2020).
Elle est souvent mesurée en termes de capacités basiques d’écriture et de manipulation fine d’objets (L.
Dinehart & Manfra, 2013). Ces capacités de motricité fine développées pendant la petite enfance s’avérent
un solide prédicteur des capacités d’écriture, de lecture mais aussi des capacités mathématiques futures
(Clark, 2010; L. H. Dinehart, 2015; Martzog et al., 2019*; Pitchford et al., 2016; Son & Meisels, 2006), et
plus globalement de la réussite scolaire générale (Cameron et al., 2012). La revue de Macdonald et
collégues (2018) rapporte des tailles d’effets faibles-a-fortes?! de la motricité fine sur les capacités pré-
mathématiques et sur la lecture [respectivement (d=0,32-1,8) et (d=0,32-1,5)].

% La grande hétérogénéité dans les données demande plus de recherches sur le sujet. Elle peut étre due a des différences
de rigueur entre les articles ou a des différences dans les instruments de mesure (tests).

% Attention cependant au faible nombre d’articles dans chaque catégorie (n=10 pour les facultés mathématiques et n=5
pour la lecture). Ces ordres de grandeurs ne sont pas surprenants, étant donné la faible étendue actuelle du domaine, mais
sont susceptibles de biaiser les résultats [comme le confirme le funnel plot absent de I’article principal mais accessible sur
internet] indépendamment de la rigueur de I'article.

% Pour une description des tailles d’effet, voir Annexe |, page 30.
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Gradient socio-économique

Liu et collégues (2017) ont mis en évidence un retard global dans les aptitudes motrices des enfants de
faibles catégories socio-économiques, tant sur les capacités globales que sur la motricité fine. Des récentes
études suggerent que ce seraient les capacités d’intégration visuo-spatiales ainsi que la coordination visuo-
motrice qui seraient principalement a I'origine des disparités observées (Carlson et al., 2013; Greenburg et
al., 2020). En d’autres termes, les enfants issus de milieux défavorisés se représenteraient moins bien
I’espace, et auraient plus de mal a coordonner les mouvements de leur corps en fonction de ce qu’ils voient
que les enfants issus de milieux plus favorisés. La coordination des informations visuelles et motrices ainsi
que la représentation de I'espace peuvent entrer en jeu lors des activités de la vie quotidienne, comme
utiliser une fourchette et 'amener a la bouche, dans les activités sportives, comme lancer et attraper un
ballon, mais aussi dans les activités scolaires, en particulier dans I'écriture. Sauf pathologie particuliére,
elles s’"améliorent et s’affinent généralement avec la pratique (Gleitman et al., 2011). Pour ce qui est des
capacités motrices globales, une récente méta-analyse et deux revues systématiques de la littérature ont
mis en évidence un gradient économique dans ce développement visible dés I’dge de trois ans (Barnett et
al., 2016; livonen & Saakslahti, 2014*; Liu et al., 2017; Tramontana et al., 1988).

Cependant, actuellement, concernant les données francaise, ce gradient socio-économique n’a pas été
trouvé chez les jeunes enfants dans les données de Elfe (Berger et al., 2020; Grobon, 2018)

Enfin, il est important de préciser qu’en dépit de certains travaux pionniers, la littérature faisant le lien
entre ces capacités motrices et la réussite académique est relativement récente. A notre connaissance, ce
domaine ne fait pas I'objet de méta-analyse qui puisse permettre d’estimer la taille des effets observés.
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Bonne santé dans la petite enfance, bien-étre
(well-being) & bien devenir (well-becoming)

Définition et enjeux

Bien que les questions de la santé aient été brievement abordées dans le passage précédent au travers de
la question de la santé physique, cette partie sur les facteurs qui dans I'enfance contribuent au
développement de I'enfant ne saurait se terminer sans aborder les questions de santé globales ainsi que
I'influence des conditions socio-économiques sur celles-ci. En effet, une des composantes importantes
des mesures objectives de bien-étre dans la petite enfance est la possibilité d’un développement en bonne
santé mentale et physique (Ben-Arieh & Frgnes, 2011*; OECD, 2009; Staham & Chase, 2010), qui aura des
conséquences a long-terme sur le devenir de I'enfant.

Un certain nombre de facteurs environnementaux nocifs ont été reconnus dans la littérature pour avoir
une influence directe sur la santé du jeune enfant. Il s’agit de I'exposition aux polluants et produits
toxiques, a des infections et a des facteurs traumatiques (Currie & Almond, 2011). Au-dela de ces facteurs,
deux sous-dimensions dans les besoins de I'enfant semblent se distinguer particulierement pour ce qui est
du bien-étre et de I'accomplissement académique futur de I’enfant. Il s’agit de I'importance d’un accés aux
besoins de premiére nécessité (nutrition, logement dans de bonnes conditions etc.) et du niveau de stress
interne de I'enfant et de son entourage.

Une nutrition équilibrée et couvrant tous les besoins nutritifs de I’enfant sur ses premiéres années de vie
n‘apparait pas seulement essentielle pour son développement physique mais aussi pour son
développement cognitif. Certaines méta-analyses ont mis en évidence un lien entre la qualité du régime
alimentaire dans les premiéres années de vie (en particulier une longue période de nutrition au sein et
I'absence de carences) et la masse corporelle, les risques cardiovasculaires ainsi que les performances
cognitives (mesurées en terme de Ql principalement) durant le reste de I'enfance et de I'adolescence
(Golley et al., 2013*, 2013; Nyaradi et al., 2015 ; Smithers et al., 2011).

Gradient socio-économique

Des études sur des cohortes anglo-saxonnes, allemandes et grecques ont révélé une forte association entre
les caractéristiques socio-économiques et la qualité du régime alimentaire durant la petite enfance
(Smithers et al., 2011). Les enfants des milieux socio-économiques les moins favorisés semblent étre ceux
qui sont le plus sujets aux carences et a une alimentation de moins bonne qualité.

Par ailleurs, un certain nombre d’études et trois méta-analyses suggerent qu’un faible statut socio-
économique est associé a un ensemble de traits environnementaux (familiaux, relationnels et
communautaires) qui provoquent un stress toxique?’ important chez I'enfant (DeVoe et al., 2019;
Kingston et al., 2015; Letourneau et al., 2011; Oh et al., 2018; Ordway et al., 2017; Tate et al., 2015). Les
traits environnementaux correspondent par exemple a la cohésion familiale, la qualité des interactions

27 Stress persistant et chronique. A distinguer d’un stress adaptatif qui provoque par exemple une réaction de fuite face a un
danger.
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parents-enfant, si les enfants sont confrontés ou non dans leur foyer a des syndromes tels que la
dépression, le stress parental, le soutien familial, les activités pratiquées avec les enfants et le degré de
violence dans la communauté d’appartenance (Letourneau et al., 2011). Ainsi, les situations adverses
expérimentées entre 0 et 2 ans, et le stress procuré a I’enfant semblent particulierement prédictrices de
moins bonnes performances cognitive et une moins bonne santé dans les années suivantes (Enlow et al.,
2012 ; Hill-Soderlund et al., 2015). La méta-analyse de Tate et al. (2015) permet de mettre en évidence un
effet faible a moyen du taux de stress de la mere sur le poids des enfants a la naissance (Cohen’s d = 0.20
[95% Cl: 0.06, 0.34])%. Or les enfants qui ont un faible poids a la naissance apparaissent comme plus a
risque d’obésité et de mauvaise santé au cours de leur vie. De plus, les personnes issues de milieux socio-
économiques défavorisés apparaissent comme plus sujettes au marqueurs de stress que les autres (Tate
et al., 2015). Ce résultat semble par ailleurs confirmé en France par les résultats de I'étude Elfe (Panico et
al., 2015)?°. Par ailleurs, Letourneau et collégues (2011) estiment comme petite mais robuste la taille
d’effet du statut socio-économique sur les comportements d’agression et les comportements négatifs
internalisés, comme la dépression [respectivement (Hedges'g=0.06, IC 95% [0.02, 0.11])** et (Hedges’s g =
0.08, IC 95% [0.01, 0.16])]. Les auteurs suggerent que d’autres facteurs, comme les caractéristiques
familiales et la qualité du voisinage, qui sont fortement corrélés mais distincts du statut socio-économique,
pourraient expliquer la relation entre SES et accomplissement académique.

Les études d’impact de programmes éducationnels dans la petite enfance sur la santé de I'enfant et en
particulier son niveau de stress via une modification de I'environnement familial retiendront donc
particulierement notre attention dans la partie suivante de notre étude. Une partie de la littérature attire
aussi une attention particuliére sur la santé mentale de la mere, ou tout au moins des figures
d’attachement infantile pour la bonne santé future de I'enfant (Letourneau et al., 2011; Vreeland et al.,
2019). Des mesures préventives sur ce sujet seront donc aussi étudiées.

Enfin, des recherches comparatives a partir des données de I’'Unicef montrent que les pays ou le bien-étre
subjectif des enfants est le plus élevé ne sont pas ceux ou le PIB est le plus élevé, mais ceux ol les inégalités
entre les individus sont le plus faibles (Buzaud et al., 2019*). A I'échelle des individus, il a aussi été montré
gue I'exposition aux inégalités économiques dés le plus jeune age (0-10 ans) engendre une moins grande
satisfaction vis a vis de sa propre vie, et donc un moindre bien-étre subjectif (ibid).

Les effets des inégalités socio-économiques
sont-ils irréversibles ?

Jusqu’a présent, la question des inégalités socio-économiques a majoritairement été traitée de fagon
descriptive. Dans chaque partie sur le statut socio-économique, il s’est agi de présenter I'état des
connaissances au sujet de I'impact du statut socio-économique sur le développement de I'enfant. A cette
lecture, il est possible de se demander dans quelle mesure les différences observées sont réversibles ou
non.

L’étude de cette question se devrait d’étre I'objet d’une autre revue systématique de la littérature, en
particulier d’'une étude d’impact passant en revue les interventions qui ont été menées dans les structures
d’accueil formelles afin de compenser les différences environnementales. Revue qui, nous I'avons vu, ne

% Le d de Cohen est une autre mesure de taille d’effet. Pour une description des tailles d’effet, voir Annexe |, p. 30.
29 Voir Panico et al. (2015) pour des pistes d’explications causales.
% Le g de Hedges est encore une autre mesure de taille d’effet. Pour une description des tailles d’effet, voir Annexe |, p. 30.
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sera pas effectuée dans ce rapport. La question sera cependant indirectement abordée dans le chapitre
sur les effets des modes d’accueil formels sur le développement de I'enfant, qui, nous le verrons, semble
pouvoir étre un puissant levier de réduction de ces inégalités de développement (Irwin et al., 2007). La
question sera aussi abordée dans le chapitre sur les interventions parentales. Les résultats de ces deux
chapitres, ainsi que ceux d’interventions spécifiques comme Sure Start en Grande Bretagne ou the
Abecedarian Early Intervention Project, tendent a montrer que, pathologies mises a part, aucune
différence de développement, qu’elle soit linguistique et alphabétique, pré-mathématique, socio-
comportementales ou motrice, n’est potentiellement une fatalité durant I’'enfance® (Scobie & Scott, 2017;
Waldfogel, 2002; Zoritch et al., 2000). Ceci surement en partie du fait de la grande malléabilité du cerveau
a cette période. Ainsi, sur la période naissance-3 ans, il ne semble pas y avoir actuellement d’évidences
scientifiques, et encore moins neuroscientifiques, chez I’humain en faveur d’une période cérébrale critique
qui provoquerait des dommages qui ne soient irréversibles dans la période 3-5 ans, sauf éventuellement
dans le domaine du contréle émotionnel (Bruer, 1997; OECD, 2018b) Cependant, plus ces interventions?
sont précoces, plus I'efficacité semble étre grande et plus les chances d’éviter les effets cumulatifs sont
importantes.

Interactions entre les différentes dimensions

Les différentes dimensions mentionnées dans ce chapitre interagissent les unes avec les autres de fagon
complexe au cours du développement. Les influences qu’elles sont susceptibles d’avoir les unes sur les
autres, au regard de la littérature sélectionnée, sont récapitulées dans cette partie. Cependant,
relativement peu de choses sont connues sur ces interactions.

- Le domaine linguistique et alphabétique, développé dans langue des apprentissages (e.g.
les facultés linguistiques en francgais pour les enfants scolarisés en France), va rentrer en
jeu dans tous les apprentissages futurs, mais pourrait aussi contribuer au développement
socio-comportementale via les relations sociales, la capacité d’expression, et
I'identification de ses états internes (ce dernier élément devant encore étre I'objet
d’études plus approfondies) (Zauche et al., 2016).

- Le domaine socio-comportemental contribue, comme nous l'avons vu, a tous les
apprentissages via la mise en place de comportements bénéfiques, mais aussi aux
comportements de santé (Smithers et al., 2018).

- Le domaine moteur contribue lui aussi aux apprentissages, mais semble aussi participer
au développement des fonctions exécutives et a la réalisation de comportements
bénéfiques pour la santé, comme les activités sportives (Cameron et al., 2012; Carlson et
al., 2013; Smithers et al., 2011).

- Le domaine de la santé, et en particulier la nutrition, la masse corporelle et le niveau de
stress, est susceptible d’influer sur les autres domaines du développement (Oh et al.,
2018).

31 Sauf dans des cas extrémes de traumatismes physiques (comme par exemple les dommages dus a la consommation
d’alcool dans la période prénatale) ou de traumatismes psychiques. Nous évitons ainsi volontairement de citer la dimension
de santé, qui demanderait de rentrer dans des considérations qui sortent du scope de ce rapport.

%2 Nous incluons ici I’exposition a des modes d’accueil formels dans les interventions (Melhuish et al., 2015).
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Limites

Une des critiques majeures pouvant étre adressée a ces études est qu’il s’agit majoritairement d’études
corrélationnelles. Ainsi, il se pourrait qu’il n’y ait pas de lien direct entre I'acquisition de ces capacités et la
réussite scolaire, mais qu’un troisieme facteur, sujet a un gradient socio-économique comme la richesse
de I'’environnement familial et I'investissement parental, soit a I'origine a la fois de la réussite scolaire et
des traits évoqués précédemment. Par ailleurs, les auteurs testent rarement toutes les compétences a la
fois. Ce qui entraine nécessairement des variables omises et des problemes de comparabilité des
échantillons. Sans annuler cette critique, il convient de signaler que nous avons choisi dans cette synthese
les études qui ont contrélé pour divers facteurs et en particulier le milieu socio-professionnel dans leur
régression. En particulier, la méta-analyse effectué par Hanover research (2016) indique qu’elle s’est
intéressée a ces questions en comparant les influences relatives de chaque facteur. Elle indique que ce
sont bien la possession de ces capacités qui sont les plus forts prédicteurs de la réussite scolaire. Les
auteurs reconnaissent cependant que la présence d’inégalités entre enfants en termes de capacités de
langage et d’écriture est indubitablement influencée par le niveau socio-économique. De plus, bien que les
études plus causales soient discutées plus loin dans la partie consacrée aux interventions, certaines méta-
analyses viennent appuyer cette derniére analyse : les parents de familles défavorisées ont tendance a
moins interagir avec leurs enfants, et lorsqu’ils le font, a étre moins a I'écoute de leur enfant, a moins les
stimuler, a utiliser un panel plus restreint de vocabulaire et a moins s’engager dans des activités
cognitivement stimulantes avec leurs enfants comme la lecture de livres (Hoff, 2003; Topping et al., 2013).
Ainsi ces facteurs expliqueraient au moins en partie la relation entre les différences observées chez les
enfants et le statut socio-économique. Pour cette raison, notre dernier chapitre sera consacré aux
programmes d’éducations a la parentalité ou interventions parentales qui peuvent étre mises en place
dans les modes d’accueil formels.

Le cas particulier des Etats-Unis

De plus, malgré nos efforts pour nous centrer sur des analyses dans le contexte européen et frangais, une
des limites de cette carte conceptuelle est qu’un certain nombre d’études sont américaines. Or, le contexte
des Etats-Unis s’avere différent du contexte européen, tant par les modes de garde dans la petite enfance
que par des différences linguistiques et culturelles. Ce qui pourrait avoir pour conséquence d’accroitre
encore les conséquences des inégalités de destin sur le développement, comparé au contexte européen.
En effet, les Etats-Unis sont un pays avec une politique libérale et ou les inégalités socio-économiques sont
plus marquées qu’en Europe. Les études réalisées sur des populations dites « défavorisées » aux Etats-Unis
correspondent donc a une marge de population encore beaucoup plus marquée par la pauvreté que les
études sur les populations « défavorisées » en France. De plus, nous verrons dans les chapitres suivants
que, contrairement a la France, I'éducation n’est ni obligatoire ni gratuite au niveau national avant I'age
de cing ans. Or pour les classes sociales les moins favorisées, il s’avére que la maternelle a un réle
protecteur vis a vis des conséquences des inégalités (W. S. Barnett, 2011; Kholopsteva, 2016). Pour ces
raisons, nous avons distingué les études européennes par une étoile (*) dans ce chapitre, et dans tout le
reste de notre ouvrage. Certains domaines, comme ceux de la santé des enfants et de leur développement
moteur en lien avec leur accomplissement académique futur s’averent, a notre connaissance, ne pas étre
couverts par des revues systématiques ou des méta-analyses exclusivement européennes.
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Conclusion

Ce premier chapitre consistait en une carte conceptuelle des domaines qui ont été mis en évidence dans
la littérature scientifique comme principaux prédicteurs de I'accomplissement académique futur et du
bien-étre de I'enfant. Parmi les prédicteurs de la réussite académique, nous avons distingué les facultés
langagiéres et pré-alphabétiques, les facultés pré-mathématiques, les facultés socio-comportementales,
les facultés motrices et I'importance d’une enfance en bonne santé (voir Annexe Ill, page 35 pour plus de
détails quantitatifs).

Nous avons vu encore que chacun de ces domaines est impacté par les inégalités socio-économiques. Au-
dela des conséquences physiologiques de la pauvreté évoquées dans le dernier paragraphe, nous avons vu
que certaines activités comme le jeu, les activités parents-enfant, ou encore la lecture partagée sont des
éléments cruciaux pour ce développement. Or elles apparaissent comme moins pratiquées par les classes
sociales les moins favorisées. Dans les chapitres suivants, nous verrons comment chacune de ces
dimensions peut étre I'objet d’interventions dans les sphéres familiales et institutionnelles afin de pallier
les inégalités de destin.
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Annexe | — Les tallles d’effets
Définitions

Il s’agit de mesures standardisées qui permettent d’estimer la puissance des effets reportés dans la
littérature, et de faire des comparaisons entre études.

Les tailles d’effet sont souvent reportées avec leur Intervalle de Confiance (IC ou Cl en anglais pour
Confidence Interval), qui peut étre vu comme la marge d’erreur. Autrement dit, les intervalles de confiance
sont une estimation de la borne inférieure et supérieure dans laquelle il est probable que se trouve la
mesure si elle était faite sur la population totale.

Remarque : les tailles d’effet en psychologie

En psychologie, les tailles d’effets sont toujours relativement peu élevées car les phénomeénes étudiés sont
généralement multifactoriels (e.g. taille d’effet de I'impact des créches sur le développement langagier ;
alors que l'importance de I'environnement familial est aussi notoire). Ainsi, chaque facteur, étudié
individuellement, permet d’expliquer une petite part du phénomeéne et résulte donc en une taille d’effet
relativement faible par rapport aux criteres de Cohen et de Hedges. Ceci car ces derniers sont calibrés sur
des moyennes a travers un grand nombre de disciplines scientifiques. En psychologie, une taille d’effet
faible selon les critéres de Cohen ou de Hedges correspondent donc a une taille d’effet tout a fait
honorable. Toujours en psychologie, une taille d’effet moyenne selon les critéres de Cohen correspond en
réalité a un effet plutot fort par rapport aux autres interventions dans cette méme discipline.

Principales tailles d’effets utilisées dans la littérature analysée
et leur ordre de grandeur en psychologie

D de Cohen / écart types / Hedges’g (Cohen, 1988 ; Hedges, 1981)

Faible 0.2 Moyenne : 0.5 Forte : supérieure a 0.80

R (coefficient de corrélation de Pearson)

Faible : 0.1-0.29 Moyenne : 0.3-0.49 Forte : supérieure a 0.50 Tres forte : 1

N.B. : Ces ordres de grandeur ne sont pas absolus, mais sont ici mentionnés a titre indicatif d’apres les
criteres de Cohen et de Hedges.

Calcul des tailles d’effet mentionnées dans la revue

Les tailles d’effets mentionnées ici ont généralement été converties en d de Cohen, ou en g de Hegdes, qui
sont deux mesures semblables afin de permettre une comparaison intuitive.

Les formules utilisées sont celles trouvées dans le manuel de Borenstein et collegues pour les corrélations,
odds ratio et différences de moyennes (Borenstein et al., 2009), et de Lakens (2013) pour les ANOVA et les
t.test.

PAGE 30



Annexe |l - Glossaire

Terminologie générale

Méta-analyse : revue systématique de la littérature, dont les résultats font I'objet d’analyses statistiques
afin d’évaluer la robustesse des résultats au sein du sujet d’intérét

Domaines de développement / capacités / composantes / compétences : Tous ces mots sont ici utilisés
en synonymes. Au-dela du simple domaine scolaire, nous entendons ce terme dans un sens plus large
comme étant I'ensemble des composantes développementales susceptibles d’étre étudiées (et donc
mesurées) par la méthode scientifique dans son état actuel, et contribuant au bien étre présent et futur
de I'enfant.

Prédicteur : nous entendons ce terme dans un sens appliqué. Il s’agit des domaines qu’il est possible de
mesurer dans la toute petite enfance (0-5ans), et qui nous permettent de savoir de fagon assez robuste
quelles seront les difficultés (ou non) qui seront rencontrées plus tard par I’enfant durant son parcours
académique, et in-fine d’avoir une idée des grandes tendances suivies par son parcours académique futur.

Statut socio-économique : différences interindividuelles présentes dés la naissance en termes de
ressources économiques et culturelles, de parcours professionnel des parents (et plus tard de I'enfant) et
d’environnement social (McGill, 2014; Pace et al., 2017). Selon les études, ce terme peut renvoyer a
différentes mesures. Il peut s’agir du niveau de dipléme [souvent du niveau de diplome de la mére], a la
profession, au niveau de revenu du foyer ou du pére, ou encore a une mesure agrégeant plusieurs de ces
indicateurs.

Les trois mesures étant hautement corrélées et les études spécifiques a chaque mesure étant trop peu
nombreuses, nous avons ici utilisé les termes « statut socio-économique » et «inégalités socio-
économiques » comme des termes généraux pour englober toutes ces mesures. Une distinction renvoyant
a un indicateur ou a un autre n’a pas été effectuée de maniére systématique. Le terme « défavorisé » ou
« pauvreté » peut aussi renvoyer au premier quintile ou au premier tercile selon les études, mais la encore,
nous n’avons pas systématiquement rapporté quelle est la mesure utilisée par chaque auteur et avons
utilisé ces termes en synonymes.

Les différents domaines de développement

La littérature sur la réussite scolaire est un vaste pan de la littérature scientifique qui bénéficie de
I’éclairage d’un grand nombre de disciplines (psychologie, linguistique, neurosciences, psychiatrie,
économie, sciences de I'éducation, sociologie, philosophie). Pour cette raison, plusieurs termes peuvent
étre employés pour décrire le méme phénomene (Kelley, 1927; Smithers et al., 2018)) et inversement des
phénomeénes différents peuvent étre mis sous un méme terme en fonction du champ disciplinaire. C’est
pourquoi il nous parait important de définir clairement ce que nous entendrons sous chaque terme. L’arbre
conceptuel ainsi que la section définition en annexe de cette partie ont pour but d’adresser cette question
en définissant précisément le sens que nous mettons derriere chaque terme employé.
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Capacités académiques ou préscolaires : Ensemble des capacités qui sont explicitement évaluées par le
systéme scolaire traditionnel. Elles sont majoritairement décomposables en deux corps de littérature
importants : les facultés langagieres et pré-alphabétiques et les facultés pré-mathématiques.

Facultés
langagiéres Facultés pré-
et pré- mathématiques

alphabétiques

e . Sens du
Capacités de . Intuitions de "~
. . Conscience \ nombre, des Capacités de
traitement Vocabulaire . I'espace et L )
phonologique quatité & raisonnement

de la parole du temps

numérosité

Figure 3 - Arbre conceptuel des capacités académiques ou préscolaires

Conscience phonologique : Capacité a détecter, raisonner sur et manipuler les différentes unités du
langage oral (sur les mots, les lettres et sur des parties de mots). La capacité a trouver rimes ou des mots
qui commencent par le méme son qu’un autre font partie des indicateurs de la conscience phonologique
(NELP, 2009).

Capacités pré-mathématiques : Ensemble des capacités acquises dans la petite enfance et qui seront les
fondements des acquisitions mathématiques futures apres I'entrée a I'école (Sarama & Clements, 2009).
Elles regroupent un ensemble de capacités visuo-spatiales comme I'appréhension de I'espace ou
intelligence spatiale (spatial intelligence) (Newcombe & Frick, 2010), la connaissance des chiffres et la
capacité a compter (rapid automatic naming of digits and number) (NELP, 2009), les correspondances
chiffre-quantité aussi appelées sens du nombre (number sense) (Flawn, 2018; Tonizzi et al., 2020), ainsi
gue les intuitions du temps (Bjorklund, 2012; Sarama & Clements, 2009).

Compétences socio-comportementales : Ensemble des compétences sociales, émotionnelles et des traits
comportementaux comme la capacité a réguler son comportement qui vont importer dans la réussite
scolaire et pour le marché de I'emploi. On peut distinguer deux grandes catégories qui peuvent étre
classifiées en tant que compétences socio-comportementales : les compétences socio-comportementales
et les capacités d’auto-régulation.
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Capacités socio-
comportementales

Capacités de Capacités
gestion des d'atteindre ses
émotions objectifs

Capacités
relationnelles

Capacités d'auto-

régulation

Fo,ncnf)ns Attention Métacognition
exécutives
|
M'S? ajouren ?_apz?\c!t_es Flexibilité mentale
mémoire de travail d'inhibition

Figure 4 - Arbre conceptuel des différentes capacités socio-comportementales

Capacités socio-émotionnelles : Composantes principales de la personnalité, les attitudes et les croyances
qui vont jouer un rdle dans tout le parcours académique depuis la petite enfance jusqu’au marché de
I'emploi (Khine & Areepattamannil, 2016). Elles regroupent des traits tels que la persévérance (grit ou
persistence), la curiosité et I'ouverture d’esprit (openness), les capacités d’adaptation, la capacité de
différer les récompenses (delay of gratification), la conscienciosité (conscientiousness), I'impulsivité
(impulsivity), la connaissance de ses émotions (emotion knowledge) et la gestion de ses émotions
(emotional regulation) (Smithers et al., 2018).

Conscienciosité : Tendance a étre organisé, responsable et appliqué lors des taches (Smithers et al., 2018).

Persévérance : Qualité de se maintenir a une tiche en vue d’un objectif en dépit des obstacles, et d’en
venir a bout (Smithers et al., 2018).

Capacité de différer les récompenses : La capacité a renoncer a des récompenses immédiates en vue de
récompenses plus importantes dans le futur (Smithers et al., 2018).

Impulsivité : Trait comportemental caractérisé par peu ou une absence de prévoyance ainsi que de
réflexion sur les conséquences éventuelles de son comportement a un instant donné (Smithers et al.,
2018).

Gestion des émotions : Capacité a reconnaitre ses émotions, a les moduler et a les adapter aux attentes
de I’environnement (Smithers et al., 2018).

Capacités d’auto-régulation : les compétences qui rentrent en jeu lorsqu’il s’agit de contrdler son
comportement, de I'auto-évaluer, et de I"adapter a la situation (Smithers et al., 2018). Elles regroupent la
métacognition et les fonctions exécutives.

PAGE 33



Fonctions exécutives (Cragg & Gilmore, 2014; Pasquinelli et al., 2015) : Nom donné a un groupe de
procédés cognitifs qui entrent en jeu lorsqu’il s’agit de se fixer des objectifs et d’ensuite les atteindre grace
a un ensemble d’actions (physiques ou mentales) tout en s’adaptant a I'environnement. Cela demande de
planifier et de superviser le déroulement des actions pour les exécuter de maniére flexible. En psychologie
du développement, le terme fonctions exécutives regroupe les capacités d’inhibition (c’est-a-dire la
capacité a supprimer des distracteurs ou a ignorer des informations ou désirs non-pertinents pour le but
désiré) ; la flexibilité mentale (cognitive ou attentionnelle), c’est a dire la capacité de passer efficacement
d’une tache a une autre ou d’un paradigme a un autre, et la mémoire de travail, qui permet de gérer et de
conserver des informations pertinentes en mémoire pendant une tache. Cette réflexion critique sur I’état
de ses connaissances et sa performance fait partie de ce qu’on appelle la métacognition, qui est aussi une
compétence transversale cruciale qui sert a réguler les actions (Houdé, 2014).

Fonctions psychologiques (Houdé, 2004) : En neurosciences et en psychologie, le terme fonction référe a
I'ensemble des propriétés actives et dynamiques qui travaillent ensemble pour produire un résultat
commun. En psychologie, les fonctions mentales majeures sont communément la perception, I'attention,
la mémoire, les capacités d’'imagerie mentale, le langage, les facultés de raisonnement et le contrdle
exécutif. On considére que ces fonctions sont implémentées dans un substrat neuronal qui peut-étre un
ou plusieurs réseaux de neurones situés dans une ou plusieurs régions cérébrales et qui concourent a une
méme fonction.
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Annexe Il - Détail des différentes méta-analyses

et de leurs éléments quantitatifs

(ot°0) @nbi8ojouoyd 32ua)asu0d ! (€4°0) S3||aNsIA sPdeded : 9u0) B duuaAow uolepilo) -
‘auodal uou J ‘(sanbiawyilie sayoeded
‘D) saAudod sgydeded sasne ! (S0 =J) 12qeydje,] ap 2JUBSSIBUUOD : 3MO) UOIE[RII0D -
: aunyny Jajada p audeded daAe SUOIIR|DLI0)

(2¥°0 - £1°0=4) sauquiou
$3| 19 S3.319] $9| Jawwou ap edes (pp'p=d) anbiBojouoyd a2us|IsUOI ! (8F'0=4) SBIAI| XNE S|
53da5u02 5ap 9JUeSS|EUUOD ! (8'0 =J) 19qeydje,| 8p 8JUBSSIEULOD : 9H0) B SUUIAOW UOIIB|II0D) -
: 24mny 3429,| 3p uoisuayadwod e| I9AL SUOIIE|PLI0D

(¥€°0=4) S8JAI| Xne $31] S3da2U0D S3P IIUBSS|IBUUOD ! (ZE'0=4) Sa.JquoU
S3| 19 SaJ133| S9| Jawwou ap oeded ‘(gg'0=.) |es10 adeSue| np SaINSAW : AUUIAOW UONIR|DLI0D -
! (6t'0) wou uos
241123,p no aJ1| ap aydeded ! (05°0 =.) 19qeyd|e,| 9p 9IUBSSIEUUOD : 310} B duudAOW UOIIR|DII0) -
((z£°0-9'0=4) s8e sn|d s3] syueyua s3] Jnod aui| ap (9°0=4)
J3)ada,p 2uoeded) uonesiaqeydie,p xney 3| Juainsaw Inb sa|qelBA SDUINE : 3UO) UOHe[RII0) -
:s24n3n) 23epodgp ap sideded sa| J9AL SUOIIe|PLI0)
11e13q

$inajnod sa| 32 s3alqo sa| Jawwou ap @ydeded ! sajeqo|d saje.o sadede)
{ S31qUIOU 59| 12 $4333| S3| JoWWIOU 3p 3deded
{WoU UOos 31439 NO 3JIP : SUOISUBWIP-SNOS S3P XN2p suiow ne Jnod auuaAow uonejpuo) -
aJAl| xne s91| sydaouod sap aauessieuuo? ¢ anbidojouoyd adua|IsuUod
!12qeyd|e,| 8p @IUBSSIBUUOD : SUOISUBWIP-SNOS S| $8IN0} Jnod 310} @ BuudAow uolepuUo) -
1 Juos Jn3nj uoljesiaqeyd|e p Xney 3| I9AR $330) sn|d 53| SUOIIE|JI0I 53

600¢ "[pued

Aoeiai Ale3 jeuonen

: |eqo|8 pwinsay VIN | 3y jo Joday :Adesain
/ @imesany| | Apes Suidojanag
"1423,| 9p uoisuayidwod ap 19 J3jada p ‘98epolzp apan
ap s@uoeded $3| : SUOISUBWIP-SNOS 51043 Juednosdal ainsaw aun 159 Jniny uoliesiipqeydie,p xney a7l SN bijewsisAs INDILSINONI
"S31N3N} 31N31423,p 13 1N3I3)| ap spdeded sap s1na3dIpaLd snjd $3| JuUOS INb SINB3IBY SJUBIRHIP SBP BPpNI] | T | Jolep | sues-0 anAay INIVYINOQ
apiuep
Sie}nsay N | shed ady adAL Py

PAGE 35



09p 3po.d : sajpULIOROWR-0PO0Ss sIpede) -
(0T°0=4) Uonuame p soroeded s9| Snb LW 3P “(LT'0=1)
JUSISISUOD SIew aJpuiowl JnN3IP.d un 1ssne juos senbnageydie 19 sanbisinSul) soaoeded sa7 -
(€°:0=1) s2umny seouewuiopd
sop Jnapipaud uoy snid 9| oS 3j03| & US| e senbpawpew-aud sRjigey ST -
- s1ensay

(ssautppau jooyos) « 3033 | e uoneledaud » e 9p a4nsawu sun Jueld
SULLIOD S99J9PISUOD JUOS S9|geLIeA S97 "94N109| U 19 SenbijeLusyiewu us a1ssnad | uns awua)l Suo| e
S19JJO 199|009, B 991U3,| B [S9S1[eUIS® 19 S9SI[EUISIUI SJUSLUSHIOALLIOD]S9|[SULIOOWR-0100S s91eded
19 uonuaNe p ‘(*ouoyd S2USIDSUOD 19 SIOLU SIP ‘S9.119| SSP SDUESSIeULIoD ‘a.iejNCedoA] senbiageydie

JUsWwRNSIYoe Jaje|
pue ssauipeal |ooyos

32 senbnsIN3U| + [PH[eUIPJO,| SP 19 SI.GUIOU sSSP SdUessieuloo]yiew) ssnbrugpeoe spieded t SSINSANL | 9 S WA | *(£002) ‘[e 3@ ueoung

NOLINALLY

3 SITENNOLONE

-ODOS

SALDVAYD ‘FHNIDT1

‘ANOLVAEHIVN

-Tdd SINMAIOA
‘anbiSojouoyd 9ouUaIPSUOD B| JNS SPUD
uRWaNbiun XN anb ssoeoiys snid awuwiod Juassiededde 1aqeydie,| 9p $9.4119 S| NS JuUSLUBUIRUS UN B
anbiSojouoyd 20uUa1PSUOD B| 9P JUSLUBUIEIUD UN JuBUIGUUOD INb sawuwielSo.d sa 9T '0=p ‘©[qie} snid 1o
24n13)| 9p semeded s3) Uns anbiSojouoyd SouPSUOD B| 9P JUSLUBUIR.IIUS UN P SdUSN|uUL,| ‘Suuis1-8uo|
© S9pN1D S9| sue "SoUeLIeA B] 9P % T @nbijdxe sjow sap uonedinuapi p soyeded so| Jns anbiSojouoyd
S0UDDSUCD B| 8P JuaWIBUIeNUD UNP SdUSN|UL| ‘SuIS1-8UO| B S9pNID S9| sueq ‘L'0=P a4n9)|
e| Jns 19 €/ °0=p anbiSojouoyd SousPSUOD e| ap AUAdoPASP 9] NS SRUIGUUOD 194D P 3.l : sjielad

‘sisAjeue

‘2juesiyns -ej2wl we.So.ud

sed slew ‘aunny auno9| e| unod uepiodul 159 anbiSojouoyd SOUSIDSUOD B| : XNeRuRS s1eYNSSY sieaA Apeg :Suipesus

Apes pue ssousueme

*s20009.d 2un103) ap so1peded |eoi8ojouoyd

3| ns anbisojouoyd SouUsPSUOD €| ap JuaRddoPARP NEe 000.d JuSBUIELIUD UN P 1edWL,| 9P 9pN1T | S sn S€ WA | (666T) 'sng

aprsep
e nsay N | shAed a8y adAL apnN

PAGE 36



‘sauwlAuouAs awwod _.._O_u_m_:MwLOu:m‘ﬂ qu_umnmu 12 S9AIINI9Xa SUOIJDUOY Jasi|iin a|quuas 9)2IJe, | g'N
‘uopeal|qnd ap sielq ap 22UIPIAY ud sed 3aw au Joid [duuny

.9PNEY UoNIgIYul,| JueINSIW 3|92 anb apioyy

'6L-89€Z:(0T)0S¥TOZ
*ABojoyoAsq
|ejuswdojanag
'sisAjeue

-eJaw y :uapesiapupy
pue |jooyasaid
ur  s|s  dlwapede
Jo juawdojarsp Byl
pue [oJ3uo0d Aloyqiyul
usamiaq  suonejay

uonIqIyul,| JUBINSIW S3YIB] S3| JIAB 539|902 sN|d JUOS Sanbiwdpede s33ua3dWOod $3| : JIoGIYuUl | SIP2 ‘'™  ueduol “Ww
9|0J3U0d 3] jJueJnsaw 3yoey ap adA3} np puadap uonedosse,| ap 2240) B 'sanbiwgpede s9ydeded | e uojSuiied NQ ue|y
3@ uone|ndsioine,p 3oeded aJjua UOEBIDOSSE AuN,p jlIedlIuBIs siew (£z'0=J) dJopow udhow BYI | S/ L€ VA | ‘3T dWnH ‘dN ue|v
08-£98:(TT) Aou
('P'spT°0 — 90°0) 9Iues e p aulewop 3| Jnod 3|qie 19yd p3|leL - ‘Aeyag WnNH 3eN
"SRWIISaINS 8433 JusAnad s19449 s9| : uonealqnd ap sielq |13ualod un a4988ns 'S3WO02IN0  Yljeay
j0|d [9uuny 97 "aJ1eJ9331| dulewop 3| Jnod Jalnaied ua ‘spysod 38 s|nu ‘syedu s394 sop pue aAIIuS0d
29Ae ‘sapN3Y S| 343U 3l|IqelieA ap dnodneaq sie *(9T°0 |eqo|8 anbiwapede JuaWass]|duioddy ‘leraosoyaAsd
{€€°0 : saJlesn| 1@ senbiaqeyd|e saduewWION3d { ZE°0 Sonbijewaylew saduewsouad) ( 'p's Jlwapede
LE'0-9T°0) @nbiwapede juawassijdwodde,| ap aulewop 3| Jnod auuaAow e 3|qiej 1944a,p 3||leL - uo s||s aaudod
: sje3nsay -uou 3y Ajea jo
s}29449 jo sisAjeue
$8JN3N} $3||2UUOIIOWS-01J0S S3IUIIPAWOI XNE 33 PIULS I sjUdWIodwod xne -BJ3W pue MalAdl
‘[anbiwapese Juswassiidwolde ‘anbiaqeyd|e ‘Yjew]aininy a3issnad e| e (auesaagsiad ‘uoniendaloine J13eWwasAs v
‘uoijualie]sa|ejuawalodwol-o0120s sadudwod sap uoneddijied ap 483p Np AINSIN : SAINSIW | ZZZ | SNy S0 YN | (8T02) e 1@ siayjiws
Ipiyep
S1e}nsay N | shed ady adAL Py
SIT1IINNOILOWNS

0onos S31DVdVD

PAGE 37



'sanbijewayjew us
saouewopad s3] 12 auly 2112U30W P XNBJO0] $3102S S3| 24U ‘93104 B 3|qIe) sa.3 ap ‘aniediiudis aanisod
uolie|al aun,p indde,| e saAnald ap 2A3|2 NEAAIU Un 315IXa |I,nb Jua4a88ns s1eynsal S| ‘a|qwasua, | sueq -

-|Jooyas uj Suipeay
pue saijewayie |y
Ul 3JUeW.I0}3d

sanbnowayiow Jlwapeay
$3||2UU0I1e|34102 S3pN1] pue Aduaidijoid
\ : s1e)|Nsay 1010\l U9aMIaY
anbjwapede sjuewJoiad sn sdiysuone|ay (8102)
B] B BUl} 1@ $3|eqo|S sao1130wW sa3deded sap uolingLIuod ap 9158ap 3] Ins anbijewa)sAs anAay : saunsa | G5 %GE 8T-¥ IS ‘|B 12 pjeuopaelp
ALDIYLION
‘6CSCT?
‘(2)1z "@2U81dS
|eyuswdolanag
‘uaJp|iy? Suowe
9ouewuJoyiad uoipuny
BAIINIBXD pue
SN31e3s JIWouoI30120S
Sapn3a sap 211|Igel} B NS UOIII9.440I saide 3A13NIIXD UOIIDUO} 13 anbiwouodz-o1d0s uaamiaq diysuoinie|al
1N3e3S 913U aAnedusis siew ([£z° ‘LT 1D %S6 ‘27 = “WoPvel) suuaAow e 3|qie} uoI1e|2.40) : S)e} NSy aya jo sishjeue
-el2W v *(3102)
"SIAIIN2IXD TN ‘Yeded g “r°D
suol1auoj sap juswaddo|aAap 18 anbiWOU0II-0170S 1N1RYS 24U SUOIIR|AL SIP ASA|BUY-BIDIN : SAUNSANl | 6T SN 817 VA | “ooH “IN "D ‘uosmen
(£Z°0 =4) senbiewayiew sa30eded 19 uolliqiyul 243U auuadow uo(le|a440)
! (820 =4) senbijewsaylew salneded 19 211|1qIxXaj} 211U auuadow uoI1E|24I0D)
! (v€°0 =4) senbnewsylew sandeded 32 anbiojouoyd ajnog aJjua auualow uone|3.1I0)
! (¥£°0 =4) sanbiewayiew sayoeded 12 |ansia Suizepdn aJ3ua auualow uoile|a.410) "P¥-62:0T €T0C
! (g€°0 =1) sanbijewsyiew ssyoeded 38 |eqlan Sunjepdn a4jus auuaAow UOIIR|DII0) PP "M3IARY Ydleasay
: 1e13Q |euoneanpy  ‘sisAjeue
Sunfus | — vomaquuy o doomwaSojouoyd ) ~ Sunvpdnpuodsonsiy y — podynayspnvdsonsipy ~ Sunwpdnpgian g W YUY
sanbijewaylew sa32eded s3] 13 |IeAes) |ooyas Asewnd
ap aJlowaw e| ap sajuesodwod $3| AU (RE°0-87°0=1) auuadow uoI1le|2J10d ‘9|RI9UIT 3J3lUBW 3aQ ul saljewsayiew
: sjeynsay pue Alowsw
Supom  CHIr UM
-anbi8ojouoyd ajonoq ‘[jieaesy ap ailowaw ua ajuasald 158 Inb uoewoyul,| Jnol e 31w uen ‘H3 uasiaqsaosy
ap auoedes]3unepdn ‘Puigixal) ‘uoniqiyul : saunsaly ‘senbilewaylew s30ua13dwWod 13 (SIAINIXS ‘OHS usp Jap
SuoIaUO) sap sajuesodwod sap aun) |IBABJ) 2P dJlOWIW B| ap juesodwod 4us ual] :saunsaly | TIT A% VI | uea|sog uap uea-osi4
3a1e,p
s)}eynsay N shed ady adAL Py

PAGE 38



SUOIjUaAIRIU]

‘saAllealIuBIs saalisod suoljeldosse,p 1839 Juoj [auuoqg e auusiow anbiSojopoyiaw 33ijenb ap)

aJienb ‘ain3a3| ap aduew.oyiad e| 12 331|183, 3@ 3sSAYIA B| JIUD SUOIIRIDI0SSE $3] PUIWexa Juo Inb sapnia 9
$9| JNS "3SIpJEPUR]S 91N}I3| 2P 153 UN SUBP SIBI NS SINI||IaW 3P B YIDOSSE 1B} J[RJINW UOIJRUIPIOOD 3P
2yoe] aun Janyaaya Jnod 1nod snjd sdway: ‘|e 19 U9S}Ia9D "$DJ113| 3P SIOW IP UOIIBINIIUIPI,P 3$9}-SNOS
un 32 zau ne 3810p np aydel aun aJ3ud (100 > d ‘E€°0 = 4) 3|qIe} UOIIB|PLI0I : |B 13 AYLLIN|A "SPSIPJEPUR)S
24n329| ap 51591 53| 13 UOIIBUIPJIOOD B SDYILY $3| 43U SaAIIeIIUSIS SAAINISOd SUOIJRID0SSEe, P 1B)2 Juesie}
XNap $3)N0} ‘3JN}23| U dJUewW.Iopad e| 19 3|eiIe|iq UOIIBUIPIOOI B| 3JIUD UOIIRIDOSSE,| JUILEXD JUO
L3luesiejsijes, anbidojopoyiaw 33ijenb aun jJueAe awwod $asse|d [/ 69] SIPNIP XN3P S3|NIS *SIPI|OS
$20UapIAY,p sed : 3qy|Inb3 *21n329| UB $3DU31PAWOD $3| 13 SINBPANS SIIQWIW SIP UOJIBUIPIODD B[ DJIUD
(82°0-01°0 = 4) s3|qlej & S3|qIe) I3 SaAILdIUBIS SIAINISOd SUOIIR|110D 3P 181 JIe) JUO duuoq e suualiow
anbiBojopoyiaw ijenb ap sapnia aiienb ‘|03 ny 'S|IgeIIBA $3D JUBLIWEXS 3NASJ B| SUBP SIpPNIY,P
91IWI| 2JQUWIOU UN,P UOSIEJ U UIBLIADUI JIB1D UOIIBI20SSE aun Jnod aAnaid ap neaAlu 3] 9|quiasua,| suep
anb 21388ns aJjewwos a8epod 3] ‘Juepuadad ‘94nydad| ap adcuewlopad e| 313 9|ej0} dJUoW AIUPdWod
B| 3aJjua aAnesyiudis uonejas aun JudlNos Ip JudyPwliad saanald saulena) :ajeqold PIOW
"24n}23| ap s3daduod

saJine,p Jnod sj13e2131uBiS UOU S1B}NSPJ SIP SIBW ‘@JN323| U 3JURWIOAd ap S1da2U0I SUIBHI 13 3dlJ0W
-ONSIA UOIIeJ83Ul,P S3YJe) S3| 3JIud SaAedIudIS saAIlISOd SUOIJRID0SSE Sp J9AR ‘S813IW S1BY NS ap
B33 }IBj JUO SapPN32 XnNaQ "auuoq e a|jqessed ap jue|e anbiBojopoyipw 21jenb aun juajeae saaealyiudis
suolleldosse sap juejeudis sapnia LT Sap 1T ‘L1031 ny *(29°0-09°0 = 4) UO1IL|31103 33404 dun Jjeudis Juo
S3pNIP XNap 312 ‘(L¥'0-0%'0 = 4) S33J9POLW SUOI1|I0SSE SIP JANOI] JUO SIPNIP XIS ‘(BE'0-E9T0 = 4) S3|qley
B S3|qIe} $3J] SUOIIR|21J0D SIP 3AN0I] SaPNIP OT 'so|eudis Zz S3| JNS 3INJI3| U S3JIBJOIS SIBYNSIJ S3| 39
auy dMIoW | ap uonesdiulp sayoeded asua saAedyIud|s SaAINISOd SUOIIBIDOSSE LT ¢ 3uly 9IIIION
*S3|qelIeA S92 JUBUIWIEXD INADJ B| SUBP S3PNII,P d}WI| 2JQUIOU UN,P UOSIES U UIR}3IUI }IB}Q UOIJRIDOSSe
aun,p aanaid ap neaAlu 2| Juawsa|eqo|d anb jua1388ns s1eynsal s3] ‘Juepuadad ‘24n123| ap aduewsojsad
B| 13 S321Jj0W $3UPAWOD $I| BJJUd JAILIJIUSIS uolle|al un JlU3INOS JusAnad saanaid saulela)

2n3237

‘sauleytadul snjd Juawajeqo|d suoisnjauod Sap e Jnpuod e inb a2
uawwanbaJy SulOW SIPUILIEXS 33D JUO anbijewWYIew 3duewJoad e 32 ‘92404 B 32 2|RJIE|IG UOIJEUIPIOOD B]
Jannanued ua ‘ajeqo|8 9310130wW | Ap sajuesodwod sunaisn|d aJjua suoljeldosse s3] anb jJuajioddes sinajne sa

‘uleladu) : ajesie|iq

uojjeujpioo) "231|18e,| 32 3s53}IA JNS SAPNIY Z S3] SUeP (6Z°0-ST'0 = 4) 2|qIe) UOIIBII0SSY duuoqg B
auuaAow anbjdojopoyiaw 33ijenb aun jueAe awwW oI S3PSSE[D JUBLD SAPNID S3I 3P 5104] ‘sanbiewayiew
ua sasuew.opad s3] 12 sinal3dns saIqUIALW SaP UOJJBUIPIOOI 3P SBYIE] 3 AJIUD (6ELD

-€1°0 = 1) s22.19pow e sa|qie} saAllsod SUOIIe|94102 3P 181D 1IB) JUO S3PNIY allenD : ajeqo|d audlloN
(€£9°0-ZT9°0 = 4) 91404 UOIIE|DII0D BUN,P 1B JUO) SAIPNIP XN3P 13 (6S'0-LTH 0 = 4) Sauuaiow
suoI1e|94407 sap Jualioddes sapnia 1das ‘(8E0-9T 0 = 4) S3|q1e} e $3|qIe) $3.1 SaAIIedIHIUBIS SUONR|9.I0D
sap juauoddes sapn3a Xis ‘sanbijewgylew sasuew.oiad s3] 32 auly 2140w | 3p uonesSul,|

3J1U3 SUOI}R|2110D 53| JuesA|eue SapN3 S3| sueq “sanbilewaylew us saduewsoad 33 aul diJIoW

3p $3J02S 3J3U3 UOIIBID0SSE Aun JuadlJoddel aulj 93121J30W B| JNS S3PNIY S3| S3INO0] : 3uly IIIOW

"€0918
0STYdJa(I/06EE 0T 0P
'€09T ‘ST

‘8T0T Y3jeaH a1qnd
*S3Y "UOJIAUT ‘T "U|
MIIADY J11BWIISAS v
iSJUIS3|OPY

pue uaip|iyd pasy

PAGE 39



= 3 5,598paH) uoissaidap e| awWLI0I sgsi|eusalul sy3edau syuawaliodwod sap 3@ (200" =d ‘[TT°0
‘20°0] = [12] '90°0=8) uoissa.de,p syuawaliodwod 53| INS 3JSNgoJ siew ajqiey 12 (100" > d ‘[0
‘bz°0] = 1D ‘s€’0 = 8 s,598paH) uonesnaqeyd|e,| 32 a8e8ue| 3| Ins S35 Np udAow e J|qIe} 1843 -
: Sieynsay

§ SUB GT B @Juess|eu Jn3| ap sjuejud sap Hyudod Juswaddo|aAzp 9|

PIlYD pue
SNJeIS JIWOU0I0IN0S
o) SILIOW

-8unoj ‘g uosiepn 1

ans anb Isule ‘s3si|BUIBIUI 38 SPSI|BUIIIXD SJUBWRIIodWOoD 53| IS Joedwil 38 anbiwouodg-0120s 3nN3e}s np Aluiew JeAd71 1 Jeda-194ng
S3JNSaW 3J3ud saysodwod suole|a. sap 3|9A4 asAjeue-e1aw aun,nb 92-359,nD : aY21ayda1 ap uolisand £€ SN 610 YA | “IN neauino}al
§3S
$53J35 9p SINajoey s9| qu_.._mEt.m_uxm SalIgW-Xna jusieae

sjuejua sa| puenb sapuesd sn|d Juaie}d syaya,p S9||1e3 59| ‘sajeulpnyiBuo| sapn3 sa| sueq (TSE'0 ‘0070 1D "T9E-TSE
%56 ‘S =) 81°0 = p) s9jeulpnyiduo| sapn3y s3] Jnod anb Isule ([y€°0 ‘90°0 :(1D) dIuelyu0) dp 3||eAIRY| ‘9T ‘Ady s9qQ "Ausaqo
%56 ‘¥T = 3] 0Z°0 = P) S9||9UUOI1I35-55042 SIPNID $3| Jnod ‘Buuaiow e 3|qiej 19443,p J)|iel : s1e3nsay PIlYy> pue  ssalls
|leusaley ‘(STOZ) 49
*(2115990,p NIdde Bnbsi UN B 1D0SSe 359 dJuessieu e| e spiod a|qie; snjd un) asuessieu ‘uojung pue ‘A ‘oen
e] e spiod np sie|q 9| Jed ‘[auJdjeW 553435 NP UOIDUOY UD YSICO,P SIAINR|D Sanbsid sa7 : S3INSIA “M ‘Poop “g'3 @18l

apiuep
siejnsay N | shAeq ady adAL Py
"AlisiaApe pooypjiyd
YUM pajerosse
Sawo23no Yjjeay
Jujelpaed Jo MalAal
211ewa)sAS (8102)
‘W ‘12ong 8 “N ‘sluieH
‘[IBwwos np s3|gnoJ) sap 19 sanbijewos sawa|qoud adng “y 'S ‘tesedog
sap ‘suoljesi|ejidsoy sop jua}Issa2uU Inb suondaul sap ‘|ejuswaddojaadp pJelas un ‘awyise,| ap |emalngd ) ‘e30Yy
anb 59|93 suolje}SB LB SASNAIGUIOU DP SNOS SB|JBAIDSTO 159 39 ‘Sjuejua sap anbiBojoisAyd awaisAs g ‘sanbJey 0LIBA|IS
9| JuUSW=a|qeInp 9123} 3IA B| 3p S3uue SaJliwa.d s3] Juepuad a3juswIadXa 2)ISIDAPE,] : S1e}NSY GE SN 0zZ-0 HS “d ‘ueuwlar “1-°@ ‘uo

3Y4.13-N318 8 IINVS

"$3J18|0S S1B1|NSPJ S3| INS J3ediyud|s Juawanbyisiiels 19443 Un JUO S3I1JOW SIIUIIPAWOD Ip 2J3New
U3 SUOIJUBAJIUI S3| anb 21BISUOD 913 B |1 ‘Juepuada) "3.N3I3| UB 3@ SANDIJEWPYIBW UD S3JIR|OIS S}BY|NSII S3| INS
yedwi Un JUO S3J1J30W $32URIPAWOD XNE S3I| SUOIJUBAIIIUI S3] IS JUILUEXD JUO SLIBA anbiSojopoylaw 3ljenb
aun 32 uoIjUaAJRlUILP saJjaweled sap ‘apnia,p sueld sap J3aAe () SajeIudWIFdXa SIPNIY,P W] 3IQUOU UN

PAGE 40



Bibliographie

Abrassart, A., & Bonoli, G. (2015). Availability, Cost or Culture? Obstacles to Childcare Services for Low-
Income Families. Journal of Social Policy, 44(4), 787-806. https://doi.org/10.1017/50047279415000288

Alami, S., Stieglitz, J., Kaplan, H., & Gurven, M. (2018). Low perceived control over health is associated with
lower treatment uptake in a high mortality population of Bolivian forager-farmers. Social Science &
Medicine, 200, 156-165. https://doi.org/10.1016/j.socscimed.2018.01.017

Alexandrova, A. (2005). Subjective Well-Being and Kahneman’s ‘Objective Happiness’. Journal of Happiness
Studies, 6(3), 301-324. https://doi.org/10.1007/s10902-005-7694-x

Altay, S., Claidiere, N., & Mercier, H. (2020). It Happened to a Friend of a Friend: Inaccurate Source Reporting
in Rumor Diffusion. [Preprint]. PsyArXiv. https://doi.org/10.31234/osf.io/5czka

AMF. (2018). Vade-mecum Attribution des places en céches. Association des Maires de France.

Archambault, J., Coté, D., & Raynault, M.-F. (2019). Early Childhood Education and Care Access for Children
from Disadvantaged Backgrounds: Using a Framework to Guide Intervention. Early Childhood Education
Journal. https://doi.org/10.1007/s10643-019-01002-x

Aromataris, E., & Munn, Z. (2017). Joanna Briggs Institute Reviewer’s Manual. The Joanna Briggs institute.
Available from https://reviewersmanual.joannabriggs.org/

Arrow, A. W. (2007). Potential precursors to the development of phonological awareness in preschool
children. 268.

Avenel, C., Boisson-Cohen, M., Dauphin, S., Duvoux, N., Fourel, C., Jullien, M., & Palier, B. (2017).
L’investissement social: Quelle stratégie pour la France? La Documentation Francaise.

Avineri, N., Johnson, E., Brice-Heath, S., McCarty, T., Ochs, E., Kremer-Sadlik, T., Blum, S., Zentella, A. C,,
Rosa, J., Flores, N., Alim, H. S., & Paris, D. (2015). Invited Forum: Bridging the “Language Gap”: Invited
Forum: Bridging the “Language Gap”. Journal of Linguistic Anthropology, 25(1), 66-86.
https://doi.org/10.1111/jola.12071

Bakermans-Kranenburg, M. J., van lJzendoorn, M. H., & Bradley, R. H. (2005). Those Who Have, Receive: The
Matthew Effect in Early Childhood Intervention in the Home Environment. Review of Educational Research,
75(1), 1-26. https://doi.org/10.3102/00346543075001001

Barnett, L. M., Lai, S. K., Veldman, S. L. C., Hardy, L. L., Cliff, D. P., Morgan, P. J.,, Zask, A., Lubans, D. R., Shultz,
S. P., Ridgers, N. D., Rush, E., Brown, H. L., & Okely, A. D. (2016). Correlates of Gross Motor Competence in
Children and Adolescents: A Systematic Review and Meta-Analysis. Sports Medicine, 46(11), 1663-1688.
https://doi.org/10.1007/s40279-016-0495-z

Barnett, W. S. (2011). Effectiveness of Early Educational Intervention. Science, 333(6045), 975.
https://doi.org/10.1126/science.1204534

Barone, C. (2019). La lecture partagée : Un levier pour réduire les inégalités scolaires? LIEPP Policy Brief, 44.

Ben-Arieh, A., & Frgnes, |. (2011). Taxonomy for child well-being indicators: A framework for the analysis of
the well-being of children. Childhood, 18(4), 460-476. https://doi.org/10.1177/0907568211398159

Bennett, J. (2012a). Early childhood education and care (ECEC) for children from disadvantaged
backgrounds : Findings from a European literature review and two case studies. European Commission.

Bennett, J. (2012b). Literature Review of the Participation of Disadvantaged Children and families in ECEC
Services in Europe. European Commission.

Berger, L., & Panico, L. (2020). The Impact of Center-Based Childcare Attendance on Early Child
Development: Evidence from the French Elfe Cohort [Submitted manuscript].

Berthomier, N., & Octobre, S. (2018). Primo-socialisation au langage : Le réle des interactions langagieres
avec les parents durant les 365 premiers jours de I’enfant d’apres I'enquéte Elfe. Culture Etudes, 2(2), 1.
https://doi.org/10.3917/cule.182.0001

PAGE 41



Bigras, N., Hamel-Gingras, L., Guay, D., & Institut de la statistique du Québec. (2011). Utilisation et
préférences des familles quant a la garde réguliére de leurs jeunes enfants selon I'indice de défavorisation.
Institut de la statistique du Québec. http://www.deslibris.ca/ID/230607

Bigras, N., & Lemay, L. (2012). Petite enfance, services de garde éducatifs et développement des enfants :
Etat des connaissances. Presses Universitaires du Québec.

Bjorklund, C. (2012). What counts when working with mathematics in a toddler-group? Early Years, 32(2),
215-228. https://doi.org/10.1080/09575146.2011.652940

Blankenship, T. L., Slough, M. A., Calkins, S. D., Deater-Deckard, K., Kim-Spoon, J., & Bell, M. A. (2019).
Attention and executive functioning in infancy: Links to childhood executive function and reading
achievement. Developmental Science, 22(6). https://doi.org/10.1111/desc.12824

Bruer, J. T. (1997). Education and the Brain: A Bridge Too Far. Educational Researcher, 26(8), 4-16.
https://doi.org/10.3102/0013189X026008004

Biicker, S., Nuraydin, S., Simonsmeier, B. A., Schneider, M., & Luhmann, M. (2018). Subjective well-being and
academic achievement: A meta-analysis. Journal of Research in Personality, 74, 83-94.
https://doi.org/10.1016/j.jrp.2018.02.007

Bullock, M., & Lutkenhaus, P. (1988). The Development of Volitional Behavior in the Toddler Years. Child
Development, 59(3), 664. https://doi.org/10.2307/1130566

Burger, K. (2010). How does early childhood care and education affect cognitive development? An
international review of the effects of early interventions for children from different social backgrounds. Early
Childhood Research Quarterly, 25(2), 140-165. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2009.11.001

Bus. (1999). Phonological awareness and early reading: Early years program meta-analysis.

Buzaud, J., Perron, Z., Diter, K., & Martin, C. (2019). Les mesures du bien-étre des enfants. Revue de
littérature sur les grandes enquétes internationales. Revue des politiques sociales et familiales, 131(1), 127-
135. https://doi.org/10.3406/caf.2019.3350

Cameron, C. E., Brock, L. L., Murrah, W. M., Bell, L. H., Worzalla, S. L., Grissmer, D., & Morrison, F. J. (2012).
Fine Motor Skills and Executive Function Both Contribute to Kindergarten Achievement: Fine Motor and
Kindergarten Achievement. Child Development, 83(4), 1229-1244. https://doi.org/10.1111/j.1467-
8624.2012.01768.x

Carlson, A. G., Rowe, E., & Curby, T. W. (2013). Disentangling Fine Motor Skills’ Relations to Academic
Achievement: The Relative Contributions of Visual-Spatial Integration and Visual-Motor Coordination. The
Journal of Genetic Psychology, 174(5), 514-533. https://doi.org/10.1080/00221325.2012.717122

CASEL. (2013). Effective Social and Emotional Learning—Preschooler and Elementary.

Cattan, S., & Institute for Fiscal Studies (Great Britain). (2019). The health effects of Sure Start. Institute for
Fiscal Studies. https://www.ifs.org.uk/uploads/R155-The-health-effects-of-Sure-Start.pdf

Chevalier, A., & Feinstein, L. (2006). Sheepskin or Prozac: The Causal Effect of Education on Mental Health
(Discussion Paper No. 2231). Forschungsinstitut zur Zukunft der Arbeit Institute for the Study of Labor.

Clark, G. J. (2010). The relationship between handwriting, reading, fine motor and visual-motor skills in
kindergarteners (p. 2807630) [Doctor of Philosophy, lowa State University, Digital Repository].
https://doi.org/10.31274/etd-180810-1259

Clements, D. H., Germeroth, C., & Sovran, B. (2015). The Building Blocks of Mathematics for Infants and
Toddlers: An Annotated Bibliography for Course Developers. 40.

Collombet, C. (2018). Les inégalités sociales d’accés aux modes d’accueil des jeunes enfants. Une
comparaison européenne. Revue des politiques sociales et familiales, 127(1), 71-82.
https://doi.org/10.3406/caf.2018.3289

Cragg, L., & Gilmore, C. (2014). Skills underlying mathematics: The role of executive function in the
development of mathematics proficiency. Trends in Neuroscience and Education, 3(2), 63-68.
https://doi.org/10.1016/j.tine.2013.12.001

PAGE 42



Cundiff, J. M., & Matthews, K. A. (2017). Is subjective social status a unique correlate of physical health? A
meta-analysis. Health Psychology, 36(12), 1109-1125. https://doi.org/10.1037/hea0000534

Currie, J., & Almond, D. (2011). Human capital development before age five. In Handbook of Labor
Economics (Vol. 4, p. 1315-1486). Elsevier. https://doi.org/10.1016/50169-7218(11)02413-0

David, 0. (1999). L’accueil des jeunes enfants. Concentration des équipements et inégalité d’accés aux
services. Espace, populations, sociétés, 17(3), 483-494. https://doi.org/10.3406/esp0s.1999.1913

De Bodman, F., de Chaisemartin, C., Dugravier, R., & Gurgand, M. (2017). Investissons dans la petite enfance
L’égalité des chances se joue avant la maternelle. Rapport Terra Nova.

Denham, S. A., & Brown, C. (2010). “Plays Nice With Others” : Social-Emotional Learning and Academic
Success. Early Education & Development, 21(5), 652-680. https://doi.org/10.1080/10409289.2010.497450

Denison, S., & Xu, F. (2010). Twelve- to 14-month-old infants can predict single-event probability with large
set sizes: Twelve- to 14-month-olds can predict single-event probability. Developmental Science, 13(5), 798-
803. https://doi.org/10.1111/j.1467-7687.2009.00943.x

DeVoe, J. E., Geller, A., & Negussie, Y. (Eds.). (2019). Vibrant and Healthy Kids: Aligning Science, Practice, and
Policy to Advance Health Equity. National Academies Press. https://doi.org/10.17226/25466

Dinehart, L. H. (2015). Handwriting in early childhood education: Current research and future implications.
Journal of Early Childhood Literacy, 15(1), 97-118. https://doi.org/10.1177/1468798414522825

Dinehart, L., & Manfra, L. (2013). Associations Between Low-Income Children’s Fine Motor Skills in Preschool
and Academic Performance in Second Grade. Early Education & Development, 24(2), 138-161.
https://doi.org/10.1080/10409289.2011.636729

Duckworth, A. (2016). Grit: The power of passion and perseverance (First Scribner hardcover edition May
2016). Scribner.

Duncan, G. J., Dowsett, C. J., Claessens, A., Magnuson, K., Huston, A. C., Klebanov, P., Pagani, L. S., Feinstein,
L., Engel, M., Brooks-Gunn, J., Sexton, H., Duckworth, K., & Japel, C. (2007). School readiness and later
achievement. Developmental Psychology, 43(6), 1428-1446. https://doi.org/10.1037/0012-1649.43.6.1428

Duncan, G., Magnuson, K., Murnane, R., & Votruba-Drzal, E. (2019). Income Inequality and the Well-Being of
American Families. Family Relations, 68(3), 313-325. https://doi.org/10.1111/fare.12364

Education Endowment Foundation. (2018). Preparing for Literacy—Improving communication, language and
literacy in the early years—Guidance Report. London: Education Endowment Foundation.

Enlow, M. B,, Egeland, B., Blood, E. A., Wright, R. O., & Wright, R. J. (2012). Interpersonal trauma exposure
and cognitive development in children to age 8 years: A longitudinal study. Journal of Epidemiology and
Community Health, 66(11), 1005-1010. https://doi.org/10.1136/jech-2011-200727

European Comission. (2019). Feasibility Study for a Child Guarantee Report on the online consultation 2019.
European Comission.

Eurydice. (2019). Chiffres clés de I'éducation et de I'accueil des jeunes enfants en Europe. Office des
publications de I’'Union européenne.

Fernald, A., Marchman, V. A., & Weisleder, A. (2013). SES differences in language processing skill and
vocabulary are evident at 18 months. Developmental Science, 16(2), 234-248.
https://doi.org/10.1111/desc.12019

Fitzpatrick, C., McKinnon, R. D., Blair, C. B., & Willoughby, M. T. (2014). Do preschool executive function skills
explain the school readiness gap between advantaged and disadvantaged children? Learning and Instruction,
30, 25-31. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2013.11.003

Fitzpatrick, C., & Pagani, L. S. (2012). Toddler working memory skills predict kindergarten school readiness.
Intelligence, 40(2), 205-212. https://doi.org/10.1016/j.intell.2011.11.007

Flawn, T. (2018). The Final Report of the National Mathematics Advisory Panel.

Francou, Q., Panico, L., & Solaz, A. (2017). De la naissance a |'école maternelle : Des parcours de mode
d’accueil diversifiés. Revue Francaise des Affaires Sociales, 1(2), 123. https://doi.org/10.3917/rfas.172.0123

PAGE 43



Friso-van den Bos, I., van der Ven, S. H. G., Kroesbergen, E. H., & van Luit, J. E. H. (2013). Working memory
and mathematics in primary school children: A meta-analysis. Educational Research Review, 10, 29-44.
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2013.05.003

Giampino, S. (2016). Développement du jeune enfant Modes d’accueil Formation des professionnels
[Rapport]. Ministere des familles, de I’enfance et des droits des femmes.

Gingras, L. (2012). Le travail atypique et la garde d’enfants. Institut de la Statistique du Québec.

Ginja, R., Farquharson, C., Conti, G., & Cattan, S. (2019). The health effects of Sure Start. The IFS.
https://doi.org/10.1920/re.ifs.2019.0155

Gleitman, H., Gross, J. J., & Reisberg, D. (2011). Psychology (8th ed). W. W. Norton & Co.

Golley, R. K., Smithers, L. G., Mittinty, M. N., Emmett, P., Northstone, K., & Lynch, J. W. (2013). Diet Quality
of UK Infants Is Associated with Dietary, Adiposity, Cardiovascular, and Cognitive Outcomes Measured at 7-8
Years of Age. The Journal of Nutrition, 143(10), 1611-1617. https://doi.org/10.3945/jn.112.170605

Goodway, J., Ozmun, J., & Gallahue, D. (2019). Understanding Motor Development: Infants, Children,
Adolescents, Adults (8th éd.). Jones & Bartlett Learning,.

Gopnik, A. (2012). Scientific Thinking in Young Children: Theoretical Advances, Empirical Research, and Policy
Implications. Science, 337(6102), 1623-1627. https://doi.org/10.1126/science.1223416

Greenburg, J. E., Carlson, A. G., Kim, H., Curby, T. W., & Winsler, A. (2020). Early Visual-Spatial Integration
Skills Predict Elementary School Achievement Among Low-Income, Ethnically Diverse Children. Early
Education and Development, 31(2), 234-252. https://doi.org/10.1080/10409289.2019.1636353

Griskevicius, V., Ackerman, J. M., Cantd, S. M., Delton, A. W., Robertson, T. E., Simpson, J. A., Thompson, M.
E., & Tybur, J. M. (2013). When the Economy Falters, Do People Spend or Save? Responses to Resource
Scarcity Depend on Childhood Environments. Psychological Science, 24(2), 197-205.
https://doi.org/10.1177/0956797612451471

Grobon, S. (2018). Inégalités socio-économiques dans le développement langagier et moteur des enfants a 2
ansl. 8.

Gutman, L., & Schoon, I. (2013). The impact of non-cognitive skills on outcomes for young people Literature
review. Education Endowment Foundation, 59.

Hahne, A., Eckstein, K., & Friederici, A. D. (2004). Brain Signatures of Syntactic and Semantic Processes
during Children’s Language Development. Journal of Cognitive Neuroscience, 16(7), 1302-1318.
https://doi.org/10.1162/0898929041920504

Hanover research. (2016). Early skills and predictor of academic success.

Hanushek, E. A., & Woessmann, L. (2008). The Role of Cognitive Skills in Economic Development. Journal of
Economic Literature, 46(3), 607-668. https://doi.org/10.1257/jel.46.3.607

Hardy, L. L., Reinten-Reynolds, T., Espinel, P., Zask, A., & Okely, A. D. (2012). Prevalence and Correlates of
Low Fundamental Movement Skill Competency in Children. PEDIATRICS, 130(2), e390-e398.
https://doi.org/10.1542/peds.2012-0345

HCFEA. (2018a). L’ACCUEIL DES ENFANTS DE MOINS DE TROIS ANS TOME |l Orientations.
http://www.hcfea.fr/IMG/pdf/Tome_lI_Orientations__10_avril_vf_.pdf

HCFEA. (2018b). L’accueil des enfants de moins de trois ans—Synthése du rapport.

Heckman, J. J. (2006). Skill Formation and the Economics of Investing in Disadvantaged Children. LIFE
CYCLES, 312, 4.

Heckman, J. J., & Masterov. (2007). The productivity argument for investing in young children.

Hill-Soderlund, A. L., Holochwost, S. J., Willoughby, M. T., Granger, D. A., Gariépy, J.-L., Mills-Koonce, W. R., &
Cox, M. J. (2015). The developmental course of salivary alpha-amylase and cortisol from 12 to 36 months:
Relations with early poverty and later behavior problems. Psychoneuroendocrinology, 52, 311-323.
https://doi.org/10.1016/j.psyneuen.2014.08.011

PAGE 44



Hoff, E. (2003). The Specificity of Environmental Influence : Socioeconomic Status Affects Early Vocabulary
Development Via Maternal Speech. Child Development, 74(5), 1368-1378. https://doi.org/10.1111/1467-
8624.00612

Houdé, O. (Ed.). (2004). Dictionary of cognitive science: Neuroscience, psychology, artificial intelligence,
linguistics, and philosophy. Psychology Press.

Houdé, O. (2014). Apprendre a résister. Ed. Le Pommier.

Hout, M. (2012). Social and Economic Returns to College Education in the United States. Annual Review of
Sociology, 38(1), 379-400. https://doi.org/10.1146/annurev.s0c.012809.102503

Howell, R. T., & Howell, C. J. (2008). The relation of economic status to subjective well-being in developing
countries: A meta-analysis. Psychological Bulletin, 134(4), 536-560. https://doi.org/10.1037/0033-
2909.134.4.536

Hufkens, T., Figari, F., Vandelannoote, D., & Verbist, G. (2019). Investing in subsidized childcare to reduce
poverty. Journal of European Social Policy, 095892871986844. https://doi.org/10.1177/0958928719868448

Hugel, K. (2013). The Journey of Research—Levels of Evidence. https://www.capho.org/blog/journey-
research-levels-evidence

livonen, S., & Sadkslahti, A. K. (2014). Preschool children’s fundamental motor skills: A review of significant
determinants. Early Child Development and Care, 184(7), 1107-1126.
https://doi.org/10.1080/03004430.2013.837897

INED. (2010). Trajectoires et Origines—Enquéte sur la diversité des populations en France (Documents de
Travail 168). Institut National d’Etudes Démographiques (INED).

Irwin, Sidiqqi, & Hertzman. (2007). Early Child Development—A powerful equalizer.

Irwine, L., Siddiqui, A., & Hertzman, C. (2007). Early Childhood Development: A powerful equalizer—Final
report for the World Health Organization’s Commission on the Social Determinants of Health. Human Early
Learning Partnership.

Johnson, A. D., Padilla, C. M., & Votruba-Drzal, E. (2017). Predictors of public early care and education use
among children of low-income immigrants. Children and Youth Services Review, 73, 24-36.
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2016.11.024

Jordan, N. C., Kaplan, D., Locuniak, M. N., & Ramineni, C. (2007). Predicting First-Grade Math Achievement
from Developmental Number Sense Trajectories. Learning Disabilities Research & Practice, 22(1), 36-46.
https://doi.org/10.1111/j.1540-5826.2007.00229.x

Kahneman, D., Diener, E., & Schwarz, N. (Eds.). (2003). Well-being : The foundations of hedonic psychology
(1. papercover edition). Russell Sage Foundation.

Karreman, A., van Tuijl, C., van Aken, M. A. G., & Dekovi¢, M. (2006). Parenting and self-regulation in
preschoolers : A meta-analysis. Infant and Child Development, 15(6), 561-579.
https://doi.org/10.1002/icd.478

Kelley, T. L. (1927). Interpretation of educational measurements. World Book Co.

Khine, M. S., & Areepattamannil, S. (Eds.). (2016). Non-cognitive Skills and Factors in Educational Attainment.
SensePublishers. https://doi.org/10.1007/978-94-6300-591-3

Kholopsteva, J. (2016). Effects of Center-Based Early Childhood Education Programs on Children’s Language,
Literacy, and Math Skills: A Comprehensive Meta-Analysis [Doctoral dissertation]. Harvard Graduate School
of Education.

Kim, T.J., Roesler, N. M., & von dem Knesebeck, O. (2017). Causation or selection - examining the relation
between education and overweight/obesity in prospective observational studies: A meta-analysis: Causation
or selection? Obesity Reviews, 18(6), 660-672. https://doi.org/10.1111/0br.12537

Kingston, D., McDonald, S., Austin, M.-P., & Tough, S. (2015). Association between Prenatal and Postnatal
Psychological Distress and Toddler Cognitive Development: A Systematic Review. PLOS ONE, 10(5),
e0126929. https://doi.org/10.1371/journal.pone.0126929

PAGE 45



Krajewski, K., & Schneider, W. (2009). Exploring the impact of phonological awareness, visual—spatial
working memory, and preschool quantity—-number competencies on mathematics achievement in
elementary school : Findings from a 3-year longitudinal study. Journal of Experimental Child Psychology,
103(4), 516-531. https://doi.org/10.1016/j.jecp.2009.03.009

Lakhlifi, C., & Rozier, C. (2019). Vaincre la phobie administrative grace aux sciences comportementales—
Guide Pratique. DITP.

Lawson, G. M., Hook, C. J., & Farah, M. J. (2018). A meta-analysis of the relationship between socioeconomic
status and executive function performance among children. Developmental Science, 21(2), e12529.
https://doi.org/10.1111/desc.12529

Lazzari, D. A. (2012). Literature Review of the Participation of Disadvantaged Children and Families in ECEC
Services in Europe. 127.

Le Bouteillec, N., Kandil, L., & Solaz, A. (2014). L'accueil en créche en France : Quels enfants y ont acces ?
Population & Sociétés, N° 514(8), 1. https://doi.org/10.3917/popsoc.514.0001

LeFevre, J.-A., Fast, L., Skwarchuk, S.-L., Smith-Chant, B. L., Bisanz, J., Kamawar, D., & Penner-Wilger, M.
(2010). Pathways to Mathematics: Longitudinal Predictors of Performance: Pathways to Mathematics. Child
Development, 81(6), 1753-1767. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2010.01508 .x

Leseman, D. P. (2002). Early childhood education and care for children from low-income or minority. OECD
Publishing, 53.

Letourneau, N. L., Duffet-Leger, L., Levac, L., Watson, B., & Young-Morris, C. (2011). Socioeconomic Status
and Child Development: A Meta-Analysis. 15.

Levesque, J.-F., Harris, M. F., & Russell, G. (2013). Patient-centred access to health care: Conceptualising
access at the interface of health systems and populations. International Journal for Equity in Health, 12(1),
18. https://doi.org/10.1186/1475-9276-12-18

Levine, S. C., Ratliff, K. R., Huttenlocher, J., & Cannon, J. (2012). Early puzzle play: A predictor of
preschoolers’ spatial transformation skill. Developmental Psychology, 48(2), 530-542.
https://doi.org/10.1037/a0025913

Lewis, A. (2016). Well-being and the early years curriculum: A case study of the Foundation Phase in Wales.
292.

Liu, T., Hoffmann, C., & Hamilton, M. (2017). Motor Skill Performance by Low SES Preschool and Typically
Developing Children on the PDMS-2. Early Childhood Education Journal, 45(1), 53-60.
https://doi.org/10.1007/s10643-015-0755-9

Lonigan, C. J., & Shanahan, T. (2009). Executive Summary—Developing Early Literacy : Report of the National
Early Literacy Panel. National Institute for Literacy, 11.

Lubans, D. R., Morgan, P. J., Cliff, D. P,, Barnett, L. M., & Okely, A. D. (2010). Fundamental Movement Skills in
Children and Adolescents : Review of Associated Health Benefits. Sports Medicine, 40(12), 1019-1035.
https://doi.org/10.2165/11536850-000000000-00000

Macdonald, K., Milne, N., Orr, R., & Pope, R. (2018). Relationships Between Motor Proficiency and Academic
Performance in Mathematics and Reading in School-Aged Children and Adolescents : A Systematic Review.
International Journal of Environmental Research and Public Health, 15(8), 1603.
https://doi.org/10.3390/ijerph15081603

Marshall, N. L., Robeson, W. W., Tracy, A. J., Frye, A., & Roberts, J. (2013). Subsidized child care, maternal
employment and access to quality, affordable child care. Early Childhood Research Quarterly, 28(4), 808-
819. https://doi.org/10.1016/].ecresq.2013.07.008

Martzog, P., Stoeger, H., & Suggate, S. (2019). Relations between Preschool Children’s Fine Motor Skills and
General Cognitive Abilities. Journal of Cognition and Development, 20(4), 443-465.
https://doi.org/10.1080/15248372.2019.1607862

McGill, P. (2014). Understanding Socio-Economic Inequalities. Centre for Ageing Research and Development
in Ireland, 12.

PAGE 46



Melhuish, E., Ereky-Stevens, K., Petrogiannis, K., Ariescu, A., Rentzou, K., Tawell, A., Broekhuizen, M., &
Leseman, P. (2015). A review of research on the effects of Early Childhood Education and Care (ECEC) upon
child development. urriculum Quality Analysis and Impact Review of European Early Childhood Education
and Care (ECEC).

Morrison, J., Pikhart, H., Ruiz, M., & Goldblatt, P. (2014). Systematic review of parenting interventions in
European countries aiming to reduce social inequalities in children’s health and development. BMC Public
Health, 14(1), 1040. https://doi.org/10.1186/1471-2458-14-1040

NELP. (2009). Developing Early Literacy: Report of the National Early Literacy Panel. 260.

Newcombe, N.S., & Frick, A. (2010). Early Education for Spatial Intelligence: Why, What, and How. Mind,
Brain, and Education, 4(3), 102-111. https://doi.org/10.1111/j.1751-228X.2010.01089.x

Newman, R., Ratner, N. B., Jusczyk, A. M., Jusczyk, P. W., & Dow, K. A. (2006). Infants’ early ability to
segment the conversational speech signal predicts later language development: A retrospective analysis.
Developmental Psychology, 42(4), 643-655. https://doi.org/10.1037/0012-1649.42.4.643

Nicaise, I., Vandevoort, L., Juchtmans, G., Buffel, V., Unver, O., Van den Broeck, K., & Bircan, T. (2019).
Feasibility Study for a Child Guarantee Country report — Belgium [Report for the European Comission].
Eruropean Comission.

Nyaradi, A., Oddy, W. H., Hickling, S., Li, J., & Foster, J. K. (2015). The Relationship between Nutrition in
Infancy and Cognitive Performance during Adolescence. Frontiers in Nutrition, 2.
https://doi.org/10.3389/fnut.2015.00002

OCDE. (2018). Petite enfance, grands défis 2017 : Les indicateurs clés de 'OCDE sur I'éducation et I'accueil
des jeunes enfants. OECD. https://doi.org/10.1787/9789264300491-fr

OECD. (2001). Starting Strong: Early Childhood Education and Care. OECD.
https://doi.org/10.1787/9789264192829-en

OECD (Ed.). (2006). Starting strong Il : Early childhood education and care. OECD. SourceOECD (Online
service)

OECD. (2009). Doing Better for Children. OECD. https://doi.org/10.1787/9789264059344-en

OECD. (2015). Skills for Social Progress: The Power of Social and Emotional Skills. OECD.
https://doi.org/10.1787/9789264226159-en

OECD. (2016). Who uses childcare? Background brief on inequalities in the use of formal early childhood
education and care (ECEC) among very young children. OECD.

OECD. (2018). Engaging Young Children: Lessons from Research about Quality in Early Childhood Education
and Care. OECD. https://doi.org/10.1787/9789264085145-en

Oh, D. L., Jerman, P., Silvério Marques, S., Koita, K., Purewal Boparai, S. K., Burke Harris, N., & Bucci, M.
(2018). Systematic review of pediatric health outcomes associated with childhood adversity. BMC Pediatrics,
18(1), 83. https://doi.org/10.1186/s12887-018-1037-7

ONAPE. (2018). L’accueil du jeune enfant en 2017—Données statistiques et recherche qualitative. ONAPE.

Ordway, M. R., Sadler, L. S., Canapari, C. A,, Jeon, S., & Redeker, N. S. (2017). Sleep, biological stress, and
health among toddlers living in socioeconomically disadvantaged homes: A research protocol. Research in
Nursing & Health, 40(6), 489-500. https://doi.org/10.1002/nur.21832

Pace, A., Luo, R., Hirsh-Pasek, K., & Golinkoff, R. M. (2017). Identifying Pathways Between Socioeconomic
Status and Language Development. Annual Review of Linguistics, 3(1), 285-308.
https://doi.org/10.1146/annurev-linguistics-011516-034226

Panico, L., & Kitzmann, M. (2020). Family policies and their impact on child well-being. 18.

Panico, L., T6, M., & Thévenon, O. (2015). La fréquence des naissances de petit poids : Quelle influence a le
niveau d’instruction des méres ? Population & Sociétés, N°523(6), 1.
https://doi.org/10.3917/popsoc.523.0001

Paro, K. M. L., & Pianta, R. C. (2000). Predicting Children’s Competence in the Early School Years: A Meta-
Analytic Review. 42.

PAGE 47



Pasquinelli, E., Borst, G., Houdé, O., & Bernard-Delorme, A. (2015). Les fonctions exécutives : Des fonctions
nécessaires pour I'exécution des tdches complexes, non routiniéres, nouvelles. Fondation La Main a la Pate.
https://www.fondation-lamap.org/fr/page/25343/les-fonctions-executives-des-fonctions-necessaires-pour-
lexecution-des-taches-complexes

Pepper, G. V., & Nettle, D. (2017). The behavioural constellation of deprivation: Causes and consequences.
Behavioral and Brain Sciences, 40, e314. https://doi.org/10.1017/50140525X1600234X

Perron, Z., Buzaud, J., Diter, K., & Martin, C. (2019). Les approches du bien-étre. Un champ de recherche
multidimensionnel. Revue des politiques sociales et familiales, 131(1), 119-126.
https://doi.org/10.3406/caf.2019.3349

Petitclerc, A., Coté, S., Doyle, O., Burchinal, M., Herba, C., Zachrisson, H. D., Boivin, M., Tremblay, R. E.,
Tiemeier, H., Jaddoe, V., & Raat, H. (2017). Who uses early childhood education and care services?
Comparing socioeconomic selection across five western policy contexts. International Journal of Child Care
and Education Policy, 11(1), 3. https://doi.org/10.1186/s40723-017-0028-8

Pinquart, M., & Sérensen, S. (2000). Influences of socioeconomic status, social network, and competence on
subjective well-being in later life: A meta-analysis. Psychology and Aging, 15(2), 187-224.
https://doi.org/10.1037/0882-7974.15.2.187

Pitchford, N. J., Papini, C., Outhwaite, L. A., & Gulliford, A. (2016). Fine Motor Skills Predict Maths Ability
Better than They Predict Reading Ability in the Early Primary School Years. Frontiers in Psychology, 7.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2016.00783

Raghubar, K. P., & Barnes, M. A. (2017). Early numeracy skills in preschool-aged children: A review of
neurocognitive findings and implications for assessment and intervention. The Clinical Neuropsychologist,
31(2), 329-351. https://doi.org/10.1080/13854046.2016.1259387

Reikeras, E., Moser, T., & Tgnnessen, F. E. (2017). Mathematical skills and motor life skills in toddlers: Do
differences in mathematical skills reflect differences in motor skills? European Early Childhood Education
Research Journal, 25(1), 72-88. https://doi.org/10.1080/1350293X.2015.1062664

Roebers, C. M. (2017). Executive function and metacognition: Towards a unifying framework of cognitive
self-regulation. Developmental Review, 45, 31-51. https://doi.org/10.1016/j.dr.2017.04.001

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Self-Determination Theory and the Facilitation of Intrinsic Motivation, Social
Development, and Well-Being. American Psychologist, 67.

Saffran, J. R., Aslin, R. N., & Newport, E. L. (1996). Statistical Learning by 8-Month-Old Infants. Science,
274(5294), 1926-1928. https://doi.org/10.1126/science.274.5294.1926

Sarama, J., & Clements, D. H. (2009). Early Childhood Mathematics Education Research: Learning Trajectories
for Young Children (0 éd.). Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203883785

Schoon, I. (2015). The impact of Ealry Life Skills on Later Outcomes. OECD, 132.

Scobie, G., & Scott, E. (2017). Rapid evidence review: Childcare quality and children’s outcomes. NHS Health
Scotland, 35.

Seland, M., Beate Hansen Sandseter, E., & Bratterud, A. (2015). One- to three-year-old children’s experience
of subjective wellbeing in day care. Contemporary Issues in Early Childhood, 16(1), 70-83.
https://doi.org/10.1177/1463949114567272

Shonkoff, J. (2010). The Foundations of Lifelong Health Are Built in Early Childhood. Center on the Developing
Child at Harvard University, 32.

Smithers, L. G., Golley, R. K., Brazionis, L., & Lynch, J. W. (2011). Characterizing whole diets of young children
from developed countries and the association between diet and health: A systematic review: Nutrition
Reviews©, Vol. 69, No. 8. Nutrition Reviews, 69(8), 449-467. https://doi.org/10.1111/j.1753-
4887.2011.00407 .x

Smithers, L. G., Sawyer, A. C. P., Chittleborough, C. R., Davies, N. M., Davey Smith, G., & Lynch, J. W. (2018).

A systematic review and meta-analysis of effects of early life non-cognitive skills on academic, psychosocial,
cognitive and health outcomes. Nature Human Behaviour, 2(11), 867-880. https://doi.org/10.1038/s41562-
018-0461-x

PAGE 48



Son, S.-H., & Meisels, S. J. (2006). The Relationship of Young Children’s Motor Skills to Later Reading and
Math Achievement. Merrill-Palmer Quarterly, 52(4), 755-778. JSTOR.

Staham, J., & Chase, E. (2010). Childhood well-being, a brief overview. Childhood well-being Research Center.

Suizzo, M.-A. (2002). French parents’ cultural models and childrearing beliefs. International Journal of
Behavioral Development, 26(4), 297-307. https://doi.org/10.1080/01650250143000175

Tate, E. B., Wood, W., Liao, Y., & Dunton, G. F. (2015). Do stressed mothers have heavier children? A meta-
analysis on the relationship between maternal stress and child body mass index: Maternal stress and child
obesity. Obesity Reviews, 16(5), 351-361. https://doi.org/10.1111/0br.12262

Teglas, E., Girotto, V., Gonzalez, M., & Bonatti, L. L. (2007). Intuitions of probabilities shape expectations
about the future at 12 months and beyond. Proceedings of the National Academy of Sciences, 104(48),
19156-19159. https://doi.org/10.1073/pnas.0700271104

Thompson, S., & Aked, J. (2009). A guide to measuring children’s well-being. nef (new economics
foundation).

Tobin, J. (2020). Addressing the needs of children of immigrants and refugee families in contemporary ECEC
settings: Findings and implications from the Children Crossing Borders study. European Early Childhood
Education Research Journal, 28(1), 10-20. https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707359

Tomasello, M. (2001). First steps toward a usage-based theory of language acquisition. Cognitive Linguistics,
11(1-2). https://doi.org/10.1515/cogl.2001.012

Tomasello, M. (2005). Constructing a languag: A usage-based theory of language acquisition (1. Harvard
Univ. Press paperback ed). Harvard Univ. Press.

Tonizzi, I., Traverso, L., Usai, M. C., & Viterbori, P. (2020). Fostering number sense in low SES children: A
comparison between low- and high-intensity interventions. Mathematics Education Research Journal.
https://doi.org/10.1007/s13394-019-00307-9

Topping, K., Dekhinet, R., & Zeedyk, S. (2013). Parent—infant interaction and children’s language
development. Educational Psychology, 33(4), 391-426. https://doi.org/10.1080/01443410.2012.744159

Tramontana, M. G., Hooper, S. R., & Selzer, S. C. (1988). Research on the preschool prediction of later
academic achievement: A review. Developmental Review, 8(2), 89-146. https://doi.org/10.1016/0273-
2297(88)90001-9

Tucker-Drob, E. M., & Harden, K. P. (2017). A Behavioral Genetic Perspective on Non-Cognitive Factors and
Academic Achievement. In S. Bouregy, E. L. Grigorenko, S. R. Latham, & M. Tan (Eds.), Genetics, Ethics and
Education (1™ éd., p. 134-158). Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/9781316340301.007

Unver, O., Bircan, T., & Nicaise, |. (2018). Perceived accessibility of childcare in Europe: A cross-country
multilevel study. International Journal of Child Care and Education Policy, 12(1), 5.
https://doi.org/10.1186/s40723-018-0044-3

Van Capelle, A., Broderick, C. R., van Doorn, N., E.Ward, R., & Parmenter, B. J. (2017). Interventions to
improve fundamental motor skills in pre-school aged children: A systematic review and meta-analysis.
Journal of Science and Medicine in Sport, 20(7), 658-666. https://doi.org/10.1016/j.jsams.2016.11.008

Van Huizen, & Plantenga, J. (2013). Universal Child Care and Children’s Outcomes: A Meta-Analysis of
Evidence from Natural Experiments. U.S.E Discussion Paper Series.

Van Lancker, W. (2018). Reducing Inequality in Childcare Service Use across European Countries: What (if
any) Is the role of Social Spending?: Reducing Inequality in Childcare Service Use across European Countries:
What (if any) Is the role of Social Spending? Social Policy & Administration, 52(1), 271-292.
https://doi.org/10.1111/spol.12311

Van Lancker, W., & Ghysels, J. (2016). Explaining patterns of inequality in childcare service use across 31
developed economies: A welfare state perspective. International Journal of Comparative Sociology, 57(5),
310-337. https://doi.org/10.1177/0020715216674252

Vandenbroeck. (2013). Accessibility of Early Childhood Education and Care (ECEC) for children from ethnic
minority and low-income families. Transatlantic Forum for Inclusive Early Years.

PAGE 49



Vandenbroeck, M., De Visscher, S., Van Nuffel, K., & Ferla, J. (2008). Mothers’ search for infant child care:
The dynamic relationship between availability and desirability in a continental European welfare state. Early
Childhood Research Quarterly, 23(2), 245-258. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2007.09.002

Vandenbroeck, M., & Lazzari, A. (2014). Accessibility of early childhood education and care : A state of
affairs. European Early Childhood Education Research Journal, 22(3), 327-335.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.912895

Verschaffel, L. (Ed.). (2005). Powerful environments for promoting deep conceptual and strategic learning.
Leuven University Press.

Vesely, C. K. (2013). Low-income African and Latina immigrant mothers’ selection of early childhood care
and education (ECCE) : Considering the complexity of cultural and structural influences. Early Childhood
Research Quarterly, 28(3), 470-486. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2013.02.001

Villaume, S., & Legendre, E. (2014). Modes de gardeset d’accueil des jeunes enfants en 2013. Direction de la
recherche, des études, de I'évaluation et des statistiques (DREES). https://drees.solidarites-
sante.gouv.fr/IMG/pdf/er896.pdf

Vreeland, A., Gruhn, M. A,, Watson, K. H., Bettis, A. H., Compas, B. E., Forehand, R., & Sullivan, A. D. (2019).
Parenting in Context : Associations of Parental Depression and Socioeconomic Factors with Parenting
Behaviors. Journal of Child and Family Studies, 28(4), 1124-1133. https://doi.org/10.1007/s10826-019-
01338-3

Waldfogel, J. (2002). Child care, women’s employment, and child outcomes. Journal of Population
Economics, 15(3), 527-548. https://doi.org/10.1007/s001480100072

Walter, M., Shoda, Y., & Rodriguez. (1989). Delay of gratification in children. Science.
Wilkinson, H. (2002). Creche Barriers : How Britain can grow its childcare industry. Demos.

Wolf, K. M., Broekhuizen, M. L., Moser, T., Ereky-Stevens, K., & Anders, Y. (2020). Determinants of early
attendance of ECEC for families with a Turkish migration background in four European countries. European
Early Childhood Education Research Journal, 28(1), 77-89. https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707364

Xu, F., & Denison, S. (2009). Statistical inference and sensitivity to sampling in 11-month-old infants.
Cognition, 112(1), 97-104. https://doi.org/10.1016/j.cognition.2009.04.006

Zauche, L. H.,, Thul, T. A., Mahoney, A. E. D., & Stapel-Wax, J. L. (2016). Influence of language nutrition on
children’s language and cognitive development : An integrated review. Early Childhood Research Quarterly,
36, 318-333. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2016.01.015

Zoritch, B., Roberts, ., & Oakley, A. (2000). Day care for pre-school children. In The Cochrane Collaboration
(Ed.), Cochrane Database of Systematic Reviews (p. CD000564). John Wiley & Sons, Ltd.
https://doi.org/10.1002/14651858.CD000564

PAGE 50



CHAPITRE Il - EFFETS DES MODES D’ACCUEILS
FORMELS SUR LE DEVELOPPEMENT
DES JEUNES ENFANTS (0-3 ANS)

INTTOAUCTION ... et 51
Méthodologie de la présente recherche............ccccoovveeeiiiiiiiiiiiiiiee e, 54
ProtOCOIE €1 Pré-ENTEGISIIEIMENT ........eviviieiieeiitiitis ettt este st se st et e sesbe st eseste s esestesesbesseresaeseens 54
SHratEgies AE FECNEICNE...........c.ce ettt ettt et e ettt et eete sttt teete et ereeae e 54

Analyse descriptive des effets des modes d’accueil formels sur le
développement des Jeunes Enfants...........c.cceeeeiiiiiiiii i 55

Considérations méta-analytiques : de profondes différences internationales dans I'offre de services
d’accueil, qui ont des conséquences sur les études empiriques, leurs résultats et I'applicabilité au

CONEEXELE fTANGAIS ...v.veviveietietesie ettt ettt sttt sttt et st te st et e teebesbeseebe st eseebesseseebe st eseebe st e seseebesbe e esesbe s erenbensens 55

Les différents modérateurs des effets sur le développement des enfants...........ccccvvveeeeiiiiciiiiiee i, 59

La qualité, condition sine qua non pour des effets positifs des modes d’accueill
formels sur le développement dES ENFANTS ............ccceiiiie it e e e e sae e 59

Le statut socio-économique : les enfants les plus défavorisés bénéficient plus

d’une prise en charge en mode d’accueil formel que les enfants plus @iSés ...........cccccvvvveeiiieeenne 65
La Quantité : une exposition plus importante aux modes d’accueil formels
avant trois ans est-elle plus DENEFIQUE 2 .........oiiiiiiiiiii e 66
Les effets des modes d’accueil spécifiques a chaque domaine de développement .............c.cccceee. 70
Le développement langagier et pré-math@matiqQUe...........ccueeeiiiiiiiiiiie e 70
Le développement SOCIO-COMPOMEMENTAL ..........cecieiiiieiiee it e e se e sae e saeesrae e sraeesnees 71
LE AEVEIOPPEMENT MOTEU ...ttt ettt ettt ettt bt e s bbb bt e sab e e sbbeesbb e e sbbeesabeesabeesbbeesabeenireas 74
L@ SBINTE ...ttt h bR E R bRt R R e Rt h e Rt e bbb nnr et neeen 75
Modes d’accueil collectifs et modes d’accueil iNdiVIdUEIS..............ccccvriiieiiieneie e 77

Les effets des modes d’accueils perdurent sur le long terme quand la qualité
est élevée, en particulier pour les facultés aCademMIQUES ...........eeviiiiiiiiiiiie e 79

Conclusion : « Les modes d’accueil sont-ils bons

pour le développement de PENFANT 2 » .......ccociiiiiiiceceeee ettt be b 80
Annexe | - Stratégie de recherche et FIOW Chart ............cccocviiiiiiii i 84
Annexe |l — Score de fiabilité et de PErINENCE ..........cccveiiii it 84

Annexe lll - Les principaux Essais Randomisés Contrdlés (ECR ou RCT en anglais)
AMENCAINS BT IEUIS TESUITAS ......ee ittt ettt et e et et e e e eeeseeereesreenteeeeaneeaneeeneennis 88

PAGE 51



Dossier d’étude n° 215 - 2020

Annexe |V - Tableau récapitulatif des tailles d’effets reportées
par les principales méta-analyses citées dans Ce Chapitre .........ccccvveviiiie e e 90

ANNEXE V = GlOSSAUINE .....coeeeeeieieeeeeeeee ettt ettt e et e e e et et ettt et et e ae e e e e e e e e e e e eanaaaees 91

Annexe VI - Rémunération des congés maternels en équivalent semaines
a 100 % du salaire en Europe en fonction du nombre de semaines globales
& CONGES FTEIMUNEIES ....ioiiiieiiieiee ettt ettt ekttt ettt ekt e bt e e ket e ket e ket e be e e kbt e be e ekt e e bt e et e e e beennb e e anbeennns 93

Annexe VIl - Table détaillée des résultats des différents articles mentionnés
dans la revue, Class€s Par tEME.........ooiii et e e e a e e s e araes 94

PAGE 52



Introduction

Notre premier chapitre était une carte conceptuelle des domaines qui, durant la petite enfance, ont été
mis en évidence dans la littérature comme étant les plus prédictifs de I'accomplissement académique.
Nous avions retenu les domaines langagier, pré-mathématique, socio-comportemental, moteur et la santé
physique comme étant les principaux domaines d’intérét pour cette question. Nous avons aussi vu que
tous ces domaines étaient susceptibles d’étre impactés par les inégalités socio-économiques. La question
de savoir comment remédier a ces inégalités de destin nous préoccupera donc tout particulierement dans
la suite de notre rapport. Alors que la prise en charge dans une structure type maternelle entre 3 et 5 ans
semble faire consensus comme moyen d’assurer un bon développement et de pallier les inégalités, les
résultats sur la période de 0 a 3 ans paraissent plus sujets a investigations (W. Steven Barnett & Yarosz,
2007; CASEL, 2013; Heim, 2018; Melhuish et al., 2015)

En France, une des différences majeures susceptibles d’arriver dans la vie des tous petits avant I'entrée en
maternelle, c’est-a-dire entre 0 et 3 ans, est la participation a un mode d’accueil formel. Il s’agit de toute
garde non-parentale encadrée et controlée par une structure publique ou privée. Les deux principaux
modes d’accueil en France sont les assistantes maternelles et les creches (ONAPE, 2018). Les assistantes
maternelles, premier mode d’accueil formel en France, sont considérées comme un mode d’accueil
individuel®. A I'inverse, les créches seront classées dans les modes d’accueil formels dit collectifs®. Aussi,
compte tenu du grand nombre d’études sur le sujet, et afin d’étre aussi systématique que possible, le
présent chapitre sera une revue des revues® des études empiriques portant sur les effets de ces modes
d’accueil formels sur le développement des jeunes enfants. La focale sera mise sur les effets des modes
d’accueil d’enfants issus de milieux socio-économiques défavorisés, afin de déterminer si les modes
d’accueil formels peuvent jouer un réle protecteur contre les effets des inégalités de destin. Plus
précisément, ce chapitre abordera les questions suivantes :

Q1l: « Quels sont les effets des modes d’accueil formels sur le développement des enfants de moins de
trois ans dans les pays développés sur chaque domaine de notre carte conceptuelle, en comparaison des
enfants gardés par leurs parents® avant I’entrée en maternelle ?

Q2 : « Comment les effets sur le développement varient-ils en fonction de la qualité des modes d’accueil
formels ? »

Q3 : « Comment les effets sur le développement varient-ils en fonction du niveau socio-économique des
parents ? »

Q4 : « Comment les effets sur le développement varient-ils en fonction de la quantité d’exposition (age
d’entrée et fréquence) aux modes d’accueil formels ? »

Q5 : « Existe-t-il des différences de développement entre les enfants gardés en créches et ceux gardés par
une assistante maternelle ? »

Q6 : « Les effets des modes d’accueil sont-ils visibles a long terme ?

3 Le terme ne doit pas induire en erreur, plusieurs enfants puissent étre gardés par la méme assistante maternelle. Le terme
«individuel » renvoyant au personnel et non pas aux enfants.

34 Voir Annexe |l pour des définitions et une classification schématique.

3Une revue systématique des revues systématique et des méta-analyses sur le sujet.

% Ne pas étre gardé dans un mode d’accueil formel ne signifie pas nécessairement étre gardé par les parents. Les enfants
peuvent en effet étre gardés par leurs grands-parents, et/ou une nounou. Etant donné que les différents modes de garde
informels sont susceptibles d’avoir des effets différents sur le développement des enfants, avoir un groupe de référence fixe
est importance dans la comparaison.
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Méethodologie de |la présente recherche

Protocole et pré-enregistrement

Le présent chapitre s’inscrit dans le cadre méthodologique PRISMA (Preferred Reported Items for
Systematic Reviews and Meta Analysis), spécifique aux revues systématiques et méta-analyses. Le
protocole de recherche, les hypotheéses ainsi que la méthodologie prévisionnelle ont fait I'objet d’un pré-
enregistrement sur le site PROSPERO (ID 177754).

Stratégies de recherche

La recherche de revues a été réalisée dans cing bases de données différentes (Pubmed; ERIC; PROSPERO ;
PsyArXiv ; Persée) et sur un service de recherche spécialisé (Google Scholar, log-out version).
Conformément a notre cadre méthodologique, les articles résultants de cette recherche ont été retenus
pour notre revue, d’abord sur la base de leur titre et abstract, puis sur la base de leur lecture compléte si :
1) leur date de parution n’était pas antérieure a 1995, date au-dessous de laquelle les résultats paraissent
difficilement applicables au contexte actuel, tant sur le plan méthodologique que sur le plan sociétal; 2) ils
traitaient d’un ou plusieurs pays développés, donc comparables a la France; 3) ils couvraient la période de
0 a 3 ans ET de la période avant I'entrée en maternelle, toujours dans une logique d’applicabilité au
contexte francgais; 4) il s’agissait d’une revue systématique et/ou méta-analyse; 5) I'article en question
traitait de I'effet d’un ou plusieurs modes d’accueil formels sur le développement des enfants, et pas d’une
intervention spécifique; 6) I'étude était en Frangais ou en Anglais. Plus de détail sur notre stratégie de
recherche sont disponibles en Annexe |, page 84. Notre base de données a été consignée dans une feuille
de calcul accessible en ligne. Elle comporte un détail des articles parcourus, leur source, des raisons
d’inclusion et d’exclusion, ainsi que les principaux résultats pour chaque article retenu. Plus de détail sur
I'algorithme de recherche est disponible en annexe, ainsi que dans I'onglet search algorithm de notre
feuille de calcul accessible en ligne Au total, notre revue agrege les données d’environ 1670 études
empiriques. Pour chaque article, un score de validité et de pertinence a aussi été calculé sur la base d’un
certain nombre de critéres (le détail des critéres, et du calcul est disponible en Annexe Il, page 86). Il est
rapporté systématiquement dans nos résultats sous format tableau.
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Analyse descriptive des effets des modes
d’accueil formels sur le developpement des
Jeunes Enfants

Assistantes maternelles et créches, une comparaison frangaise

En France, les creches sont généralement des structures de maximum 60 places en vertu de I'article R.2324-
25 du code de la santé publique, avec un ratio de 1 a 5 pour les enfants les enfants avant I'age de marcher et
1 a 8 ensuite. Au niveau du personnel encadrant, les creches sont composées d’au moins un-e puériculteur-rice
(bac + 4 ou plus) et d’'un- éducateur-trice de jeunes enfants (niveau bac + 3), ainsi que d’auxiliaires de
puériculture. La formation initiale des auxiliaires de puériculture représente 1435 heures d’enseignements
théoriques et de 840 heures de stage. Elles peuvent aussi étre composée d’'un maximum de 50 % de titulaires
d’un CAP petite enfance (240 heures de formation et 120 heures de stage) ou autres formations spécialisées
d’un volume horaire équivalent ou supérieur (voir le guide pratique Accueil de la petite enfance, p. 20 pour
plus d’informations).

En France, les assistantes maternelles peuvent accueillir jusqu’a 4 enfants au-dessous de 6 ans. Leur obligation
de formation initiale est de 120 heures, dont les 80 premiéres heures doivent avoir été faites avant d’accueillir
tout enfant (source : service-public.fr).

Considérations méta-analytiques : de profondes
différences internationales dans |’offre de services
d’accueil, qui ont des conséguences sur les études
empiriques, leurs résultats et I’applicabilité au contexte
francais

Dans ce paragraphe, nous verrons qu’il existe de profondes différences dans I'organisation des modes
d’accueil formels sur la période 0-5 ans, et ce tant sur le contenu que sur la forme. Ces différences
constituent des limites a toute comparaison internationale.

La France, un systeme séparé qui résulte en des priorités différentes selon les ages

Tout d’abord, le systéme Francgais de prise en charge des enfants avant I'entrée en primaire est dit
« séparé » (dual system) (Eurydice, 2019). Cela signifie qu’il effectue une division entre la tranche d’age
0-3 ans, ou les enfants vont généralement soit chez une assistante maternelle, soit en créeche, soit restent
chez leurs parents, et la tranche d’age 3-5 ans, durant laquelle tous les enfants vont a I’école maternelle
(Melhuish et al., 2015; Panico & Kitzmann, 2020). Alors que les modes d’accueil formels avant trois ans
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sont plutét centrés sur le soin®’, la maternelle est une structure nationale dont la visée est essentiellement
éducative. Il s’agit déja de ce que I'on appelle une scolarisation primaire (cycle 1). Or cette scission entre
les deux tranches d’ages est loin d’étre la norme européenne et internationale (Eurydice, 2019; OECD,
2006). Un certain nombre de pays [environ un tiers des pays européens, dont proviennent une grande
partie de la littérature européenne sur notre sujet], comme la Norvege, la Suéde et la Finlande par exemple,
disposent de ce qu’on appelle des systémes intégrés (integrated systems) ou tous les enfants entre 0 et 5
ans vont dans les mémes structures d’accueil (Eurydice, 2019; Panico & Kitzmann, 2020). Le rapport
Eurydice (2019) précise que « ces services sont traditionnellement congus selon une approche globale afin
d’encourager le développement cognitif, physique, social et émotionnel précoce des enfants et de
familiariser les jeunes enfants avec l'instruction organisée en dehors du contexte familial ». La scolarisation
formelle ne commence qu’autour de six ans. Ces systemes sont vus comme ceux permettant aux enfants
de tirer les plus grands bénéfices pour leur développement (Bennett, 2012b; Melhuish et al., 2015).
L’appellation anglaise pour les structures d’accueil de jeunes enfants « Early Childhood Education and
Care », un des termes de références dans la littérature internationale, se référe donc indifféremment a la
tranche d’age 0-5 ans. Ce qui complique I'interprétation des résultats pour la tranche d’age spécifique 0-3
ans.

Des ages d’entrée et une qualité trés variables en fonction des pays

Par ailleurs, les ages d’entrée dans les modes d’accueils formels et dans I’éducation primaire different aussi
selon les pays. Pour reprendre le cas de la Norvege, de la Suede et de la Finlande, la plupart des enfants
rentrent dans les structures d’accueil autour de I'age d’un an, peu apres la fin des congés parentaux
(Eurydice, 2019). En France, les congés parentaux étant moins longs (16 semaines en moyenne), les enfants
sont susceptibles d’étre accueillis beaucoup plus tét dans une structure formelle (Direction de I'information
légale et administrative, 2020). La qualité des structures est aussi trés variable en fonction des pays. Par
exemple, en France, la qualité des créches est généralement considérée comme plut6ét haute et homogene
(Panico & Kitzmann, 2020). Enfin, les résultats sont aussi trés sensibles aux mesures utilisées, et a
I’environnement parental, pour lesquels il est trés dur de controler entre études.

Des différences dans la composition de I'offre

Outre les différences de gouvernance des structures, une derniére différence notable est dans la
composition de I'offre des structures. Dans la plupart des pays, les modes d’accueil collectifs de type
créches dominent I'offre d’accueil (Eurydice, 2019). Les services a domicile réglementés du type assistantes
maternelles sont bien plus rares. lls n’existent que dans dix pays européens, et la France est le seul pays
ou ces services individuels constituent le premier mode d’accueil formel [57 % des places disponibles]
(Eurydice, 2019). C'est sans doute pour cette raison que, en dépit de son importance dans le contexte
francais, les effets des modes d’accueils individuels sur le développement des enfants restent un sujet
extrémement peu exploré (Hupp & Jewell, 2019). Une partie des résultats concernant les différences de
développement dans les modes d’accueil individuels proviennent d’éléments de preuves indirects (e.g. la
recherche montre que des tailles de groupes plus faibles sont généralement plus bénéfiques, or les
informations disponibles en France révélent que les tailles de groupes y sont généralement plus faibles
qgu’en créches).

%7 Un des éléments empiriques appuyant cette affirmation est que, alors que les modes d’accueil formels avant trois ans sont
régis par le code de la santé publique, les maternelles sont sous I’égide du ministere de I’éducation.
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La variation des différents paramétres discutés dans cette partie, que nous appellerons modérateurs, est
susceptible de faire fortement varier les effets des modes d’accueil sur le développement des enfants. Ils
sont susceptibles d’expliquer une part de la grande variabilité, qui, nous le verrons, est observée dans les
résultats des études recensées.

Le cas particulier des Etats-Unis

Nous I'avons vu, le cas des Etats-Unis, dont proviennent la majeure partie des études sur les effets des
modes d’accueil formels sur le développement des jeunes enfants, est encore différent. Outre les
différences de contexte notables avec les pays européens déja évoquées®, les emplois y sont moins
stables, et les congés parentaux maximum légaux plus courts (durée maximale de 12 semaines, variable
selon les états), sans obligation que ces congés soient payés. Ce qui signifie que les parents travailleurs
souhaitent en général reprendre leur emploi tres vite aprés la naissance (Melhuish et al., 2015; OECD,
2018a). Un grand pan de la littérature américaine, et la quasi-totalité des Essais Randomisés Controlés
(ERC) sur le sujet, concerne des interventions ciblées sur un public particulier, trés couteux et peu
comparables aux expériences européennes. Par ailleurs, les structures d’accueil sont marquées par des
profondes hétérogénéités de qualité. La qualité globale est généralement considérée comme étant moins
homogene qu’en Europe, et en particulier en France ou la qualité générale est considérée comme plutét
élevée (Panico & Kitzmann, 2020). Nous avons donc essayé de nous centrer quasi-exclusivement sur des
exemples européens dans notre analyse®, et les exemples des interventions américaines y seront traitées
a part (voir Annexe lll, page 88).

La figure 1 récapitule les principaux résultats qui seront discutés dans la revue. Parmi les articles inclus
dans notre revue, 6/32 traitaient uniquement de la qualité et 4/32 se centraient sur les enfants issus de
milieux défavorisés. 7/32 abordaient au moins une fois la question des effets des assistantes maternelles,
mais parmi ces articles seul un (Bohanna et al., 2012) était entierement consacré a la question. La figure 1
se lit de la fagon suivante « Egert (2018) rapporte que I'impact de la qualité structurelle (développement
personnel continu du personnel) sur la qualité des processus est positif (taille d’effet moyenne a forte
Hedges’g =0.68). L’impact direct de ce méme développement personnel continu sur le développement des
facultés académiques (ou « cognitives » i.e. langagiéres, et pré-mathématique, et raisonnement global) des
enfants est aussi positif, avec une taille d’effet faible mais significative (g=0.14 )» .

¥ Voir sous-paragraphe «Le cas particulier des Etats-Unis » page 28 dans le paragraphe Limites du chapitre I. Il y est
notamment évoqué les différences socio-économiques et le fait que I’éducation n’est ni obligatoire ni gratuite au niveau
national avant I’age de cinqg ans.

% Les études européennes seront une fois encore distinguées par une étoile.
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Description de la revue

Résultats : impact positif / résultats mitigés / négatif / neutre

Score Uniq. Uniq_.
Design | validite ot | EOAMS | qualité 7

Référence Exp. pertinence )
OECD (2018) MA
Slot, P. (2017) SR
OCDE (2018) SR
Ahnert, et al. (2006) MA 9
Dalli et al. (2011) SR 9
Bennett (2012) SR 10
Bradley & Vandell (2007) SR 10
Geoffroy et al. (2006) MA 10
Melhuish, et al. (2015) SR 10
Vermeeer et al. (2006) MA 10
Zoritch et al. (2000) MA 10
Magnuson et al (2016) MA 11
Melhuish, E. C. (2004) SR 11
Peleman et al. (2018) SR 11
Bigras, et al. (2012) SR 12
Lemay & Coutu (2012) SR 12
Bohanna (2012) SR 12
Fukkink & Lont (2007) MA
McCoy et al. (2017) MA
Scobie & Scott (2017) SR
Blain-Briére, et al. (2012) SR
Tardif (2012) SR

| Bigras et al. (2012) SR

| Egert (2018) MA
Jarvis, K. (2013) MA
Van Huizen & Plantenga
(2013) MA
Ulferts & Anders (2015) MA
Costa et al. (2019) SR
Eliassen (2012) MA
Peeters (2015). SR
Kholoptseva, E. (2016) MA
Alberdi, et al. (2016). SR

Applicabilité
Europe /

interna./ U.S.

Parle des
assistantes
maternelles ?

Facultés
académiq.

Domaine
socio-
émotionnel

Domaine
moteur

Santé Autres tailles d’effets

—

Tableau 1 - Table récapitulative des articles inclus dans la revue et de leurs principaux résultats*

40 Abréviations utilisées :

D.P.C= Développement Professionnel Continu (i.e. formation continue) ; F.I. = Formation initiale :

Process.= qualité des

processus; L.T. = Long Terme (les autres résultats sont par défaut a court terme) ; Obt.US Baccalauréat : effet sur I’obtention
d’un dipldme du secondaire.
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Les différents modérateurs des effets
sur le developpement des enfants

Nous avons commencé a en esquisser les contours au paragraphe précédent, et le tableau le confirme la
question générale « Les modes d’accueil sont-ils bons pour le développement de I’enfant ? » ne semble pas
trouver de réponse unanime dans la littérature. Ceci car un certain nombre de facteurs vont interagir de
facon complexe pour faire varier les résultats. Ceux-ci pourront étre soit trés positifs soit trés négatifs selon
leurs configurations et leurs interactions. Et bien souvent, ce a quoi nous avons accés est I’'hétérogénéité
des résultats, sans certitude solide pour expliquer I'origine des variations. Les principaux facteurs (aussi
appelés modérateurs) cités dans la littérature sont : la qualité des structures, la quantité d’exposition et
le statut socio-économique des parents. Les résultats varient aussi selon le domaine de développement
considéré. Au regard de ces indicateurs, deux consensus semblent émerger de la littérature : le premier
est que meilleure est la qualité, plus grands sont les effets sur le développement des enfants ; le second
est que les enfants issus de milieux plus défavorisés tendent a bénéficier de fagon plus conséquente des
modes d’accueil formels que leurs pairs issus de milieux plus aisés (si le mode d’accueil est de bonne
qualité). Le reste de ce chapitre sera consacré a une présentation en détail des principaux facteurs
précédemment cités, a commencer d’une discussion des caractéristiques des modes d’accueil qui
définissent leur qualité. Nous verrons aussi que le fait que des structures de haute qualité peuvent avoir
des effets positifs sur le développement du langage et des autres facultés pré-académiques et motrices est
quasi-consensuel. Les effets des modes d’accueil sur le domaine socio-comportemental sont plus
débattues.

Nous traiterons d’abord de la qualité, au sein de laquelle nous effectuerons une distinction entre qualité
structurelle et qualité des processus ; puis de la quantité, qui dépend de I'dge d’entrée et de l'intensité
d’exposition ; puis du statut socio-économique ; et enfin nous traiterons des effets sur chacun des
domaines présentés dans notre carte conceptuelle, a savoir le domaine linguistique et pré-mathématique ;
le domaine socio-comportemental ; le domaine moteur et les dimensions de santé. Nous terminerons par
une discussion des différences de développement qui pourraient étre dues aux différences de
caractéristiques des différents modes d’accueil, collectif et individuels, et par une discussion de la durée
des effets des modes d’accueil sur le développement des enfants. Des que cela sera possible, nous ferons
par ailleurs un lien en fin de paragraphe avec les données francaises, et en particulier les premiers résultats
de I'Etude Longitudinale Francaise depuis I'Enfance (ELFE).

La qualité, condition sine gua non pour des effets positifs des modes
d’accueil formels sur le développement des enfants

Comme le montre le tableau 2, a travers tous les pays et tous les groupes d’enfants, il se dégage un
consensus clair pour dire que la qualité a une importance cruciale dans les effets potentiels sur le
développement des enfants (Bennett, 2012b; Bigras & Lemay, 2012; Dalli et al., 2011; Egert et al., 2018;
Fukkink & Lont, 2007; OECD, 2018a; Peeters et al., 2015; Peleman et al., 2018; Scobie & Scott, 2017; Slot,
2018; Van Huizen & Plantenga, 2013). Une meilleure qualité apparalt comme systématiquement reliée a
un meilleur développement des enfants et a de meilleurs apprentissages (Fukkink & Lont, 2007). Et ce, sur
tous les domaines du développement des enfants de notre carte conceptuelle (Melhuish et al., 2015; OECD,
2018b). La fréquentation d’établissements de trés haute qualité pourrait mener a des effets bénéfiques
perdurant méme aprés la fin de I'adolescence (Melhuish et al., 2015). En outre, elle serait le meilleur
prédicteur du développement des enfants, devant la quantité et le mode d’accueil (Melhuish et al., 2015).
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Référence Impact Indice de pertinence

et de fiabilité

Dalli, et al. (2011) 9
Egert (2018) 14

Fukkink, R. G., & Lont, A. (2007)

Iy
N

OECD (2018)

Peleman et al. (2018)

IR
=

Iy
N

Scobie, G., & Scott, E. (2017)

Slot, P. (2017)

Van Huizen & Plantenga (2013) 14
Bigras & Lemay (2012) 12
Bradley & Vandell (2007) 10
Melhuish (2015) 10
Bennett (2012) 10

Tableau 2 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact de la qualité sur le développement
des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Bien évidemment la notion de qualité est trés générale, et il parait quasi-tautologique de dire qu’une
meilleure qualité est associée a un meilleur développement des jeunes enfants. Dans la littérature sur le
sujet, la qualité globale est généralement vue comme le produit de deux indicateurs : la qualité structurelle
et la qualité des processus, qui vont agir de facon différente sur le développement des enfants (Bigras &
Lemay, 2012; Bradley & Vandell, 2007; Melhuish et al., 2015; OECD, 2018b; Scobie & Scott, 2017; Ulferts
et al.,, 2019). La qualité structurelle peut étre définie comme un ensemble d’indicateurs facilement
quantifiables et pouvant faire I'objet de régulations claires, comme la taille des groupes, la formation du
personnel etc. (Slot, 2018)*. La qualité des processus réfere a des indicateurs proximaux de I'expérience
quotidienne des enfants, plus difficilement quantifiables, et comprend le c6té émotionnel, social, mais
aussi l'instruction faite par les éducateur-trice:s aux enfants et la qualité des interactions et activités
effectuées (Slot, 2018* ; Bigras & Lemay, 2012). Alors que les indicateurs de qualité de processus vont avoir
une influence directe sur le développement des enfants, il est le plus souvent admis que la qualité
structurelle va avoir une influence plutét indirecte via une meilleure qualité des processus (voir Figure 1
page suivante) (Bigras & Lemay, 2012; Bradley & Vandell, 2007; Fukkink & Lont, 2007; Melhuish et al., 2015;
OECD, 2018b; Slot, 2018). Les principaux indicateurs de qualité ainsi que leurs relations avec le
développement de I'enfant sont schématisés dans la figure 1 et ils sont développés dans les pages qui
suivent.
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Dossier d’étude n° 215 - 2020

Indicateurs de

Indicateurs de la

Développement de
I'enfant

Taille des groupes et
ratio enfant
éducateur-trice's

Formation initiale et
continue du personnel

Taille des
infrastructures,
équipements adéquats
pour l'age

Interactions
chaleureuses, sensibles
et réactives

Programmes d'activités
éducatives adaptées

Environnement éducatif
stable et
adapté, continuité

Figure 1 — Schéma récapitulatif des principaux indicateurs de qualité reconnus comme ayant un impact direct ou
indirect sur le développement du jeune enfant (Fleche grises : effet causal // traits bleus : emboitements logiques)

Qualité structurelle

Comme évoqué précédemment et présenté dans la Figure 1 ci-dessus, les éléments de la qualité

structurelle (voir Tableau 3 ci-dessous) sont en étroite relation avec et ont une influence directe sur la

qualité des processus. Nous détaillerons dans cette sections les différents éléments de la qualité

structurelle.
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Caractéristiques structurelles Association directe avec
La qualité des interactions Développement de I’enfant
éducateur-trice-s-enfants et apprentissages

Plus faible ratio
éducateur-trice-s-enfants

Groupes de plus petites tailles

Plus hautes qualifications en
formation initiale

Formation continue
Années d’expérience

Régulation et évaluation
de la qualité

Légende : Influence positive ; preuves peu claires ; données manquantes

N.B : Le lien entre la qualité des interactions éducateur-trice:s-enfants et le développement des enfants est généralement
considéré comme positif en dehors des études américaines, voir Qualité des processus. Salaires et financement, qualité des
infrastructures

Tableau 3 - Influence directe de la qualité structurelle sur les interactions éducateur-trice-s-enfants et sur le
développement de I'enfant, pour les indicateurs les plus documentés, schéma adapté de OECD (2018)

Professionnalisation

La professionnalisation des modes d’accueil, c’est-a-dire la qualité et la quantité de la formation initiale
et continue*! du personnel semble &tre un puissant levier pour une amélioration de la qualité de processus,
et in fine pour que les modes d’accueil aient un impact considérablement positif sur les enfants (Egert et
al., 2018; Fukkink & Lont, 2007; OECD, 2018b; Peeters et al., 2015; Peleman et al., 2018; Scobie & Scott,
2017). Fukkink & Lont (2007) estiment comme moyenne-a-forte la taille de I'effet de la formation initiale
sur les compétences des personnels [d=0.45 (E.T=0.1)]. En outre, la formation continue est jugée par un
certain nombre d’auteurs comme le prédicteur le plus fiable et robuste de la qualité des interactions
éducateur-trice-s-enfants, et le seul indicateur de qualité structurelle dont on puisse dire actuellement avec
un fort degré de confiance qu’il a un effet direct sur le développement des enfants*? (taille d’effet faible-
a-moyenne sur les facultés linguistiques dans OECD (2018), taille d’effet moyenne-a-forte I'impact du
développement professionnel continu sur la qualité de processus (Hedges’'g=0.68, Cl =[0.55-0.82]), et
comme faible mais significative la taille d’effet de I'impact direct sur le développement global*® des enfants
[Hedges’g=0.14, Cl =[0.10-0.17]) dans Egert (2018)] (Egert et al., 2018; Melhuish et al., 2015; OECD, 2018b;
Slot, 2018). Les bénéfices pourraient étre particulierement importants quand les interventions sont étalées
sur le long terme du fait d’une diminution des effets bénéfiques qui pourrait avoir lieu au cours des mois

41 Voir Glossaire en Annexe V page 91 pour une définition.

42 En grande partie parce que le lien direct avec les autres indicateurs n’a pas encore été systématiquement étudié (OECD,
2018b).

4 Agrégation de mesures selon plusieurs échelles, portant sur le développement linguistique (53 mesures), socio-
comportementales (8), cognition globale (6) et facultés pré-mathématiques (1) dans Egert et al. (2018).
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et des années qui suivent la formation. De plus, lorsque les participants sont engagés activement dans les
apprentissages, avec des retours sur leurs pratiques, comme dans les pratiques de coaching, ils semblent
en tirer le meilleur parti [Hedges’g=1.98 vs. g=0.67 pour les autres programmes dans Egert (2018)] (Bigras
& Lemay, 2012; Egert et al., 2018; Peleman et al., 2018).

Les principaux bénéfices de ce développement professionnel continu rapportés sur le personnel sont : une
meilleure pédagogie®*, des interactions et pratiques plus ajustées aux besoins des enfants et plus centrées
sur leurs apprentissages, plus sensibles et réactives (sensitive responsiveness,), une meilleure conscience
et connaissance de I'importance de leur propre role dans le développement des enfants, mais aussi un
meilleur travail en équipe et une plus grande tendance a engager les parents dans les processus (Bigras &
Lemay, 2012; OECD, 2018b; Peleman et al., 2018). Par ailleurs, certains auteurs sont en faveur de
I'instauration d’'un programme national de formation avec un contenu éducatif explicite et adapté aux
besoins de la tranche d’age 0-3 ans dans les modes d’accueil formels*® (Melhuish et al., 2015; Scobie &
Scott, 2017).

Taille des groupes et ratio éducateur-trice-s-enfants

La taille des groupes et le ratio éducateur-trice-s-enfants apparaissent étre deux éléments cruciaux pour le
développement, et ce tant pour leur développement langagier (Ulferts et al., 2019), que socio-
comportemental (Ahnert et al., 2006; Melhuish et al., 2015; Peeters et al., 2015; Tardif, 2012). Au-dessous
de deux ans, il semble y avoir un consensus pour dire que le ratio optimal est de 1 :3 et la taille des groupes
optimale de 6 a 8 maximum (Melhuish et al., 2015; Slot, 2018; Tardif, 2012). Pour les deux a trois ans, le
ratio conseillé est de 1 :4 ou de 1 :5 et la taille des groupes est de 10 a 12 (Ahnert et al., 2006; Melhuish et
al., 2015). Cette faible taille des groupes seule ne garantit pas des meilleurs effets sur le développement,
mais elle permet des meilleurs interactions du personnel avec les enfants et une attention plus
personnalisée portée a chaque enfant, qui sont associées a un meilleur développement (Melhuish et al.,
2015; OECD, 2018b; Peeters et al., 2015).

Taille des infrastructures, équipements adéquats pour 'age

L’environnement physique est aussi considéré comme un élément essentiel de la qualité structurelle, en
permettant une éducation et des soins de qualité (Melhuish et al., 2015). L’environnement doit étre calme,
et ne doit pas sur-stimuler les enfants, en particulier pour les temps de sommeil et de repas. Pour les
enfants en bas age, les environnements devraient étre congus de maniére a permettre I'exploration
sensorielle en alliant différents matériaux ; et les interactions entre enfants, et avec le personnel (Melhuish
et al., 2015). Une méta-analyse sur 1374 enfants a ainsi permis de mettre en évidence une corrélation
moyenne (r=0.25) entre la disposition de I'environnement physique (si ils avaient été pensés en ce sens
ou non) et les comportements sociaux des enfants (Melhuish et al., 2015).

4 Avec le recours a des éléments que I’on sait cruciaux pour I’enfant.
% Rappel contextuel : en France, alors que I’école maternelle est plutdt centrée sur le contenu éducatif, les créches semblent
étre plutdt vues comme devant s’occuper du volet santé.
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Qualité des processus

Dans leurs méta-analyse, Ulferts et al. (2015)* estiment comme faible-a-moyen (d=0.2 a 0.24) I'impact de
la qualité des processus sur le développement des enfants, mesuré en termes de développement langagier
et pré-mathématique. Voyons les différents indicateurs de cette deuxieme dimension.

Interactions chaleureuses, sensibles et réactives

Les auteurs s’accordent pour dire que des interactions chaleureuses, sensibles et réactives (c’est-a-dire
attentives aux enfants, a leurs besoins physiques et émotionnels et a leurs demandes, et qui y répondent
de maniére appropriée, de maniére adaptée a la demande et a I’age de I'enfant) sont essentielles pour un
bon développement, tant sur le plan langagier que socio-comportemental (Dalli et al., 2011; Lemay &
Coutu, 2012; Melhuish et al., 2015). Pour étre sécurisés sur le plan émotionnel, les enfants ont besoin de
se sentir considérés, pris en compte et écoutés (Tardif, 2012). Pour évoluer dans leurs apprentissages,
chaque enfant a besoin d’étre rencontré la ol il en est dans ses acquis, ce qui nécessite une prise en compte
individualisée du développement de chaque enfant, de ses intéréts et de ses besoins (Bigras, Lemire, et al.,
2012; Vygotskil et al., 1981). Cette prise en charge individualisée parait possible uniguement lorsque la
qualité structurelle est haute, et en particulier quand le ratio éducateur-trice-s-enfant est faible, et que le
personnel est formé a étre attentif aux besoins de I'enfant et a y répondre de maniére adaptée.

Les auteurs soulignent fréquemment I'importance d’un équilibre entre les activités a I’initiative de I’enfant
et a l'initiative du personnel, qui encore une fois est trouvé grace a la qualité du personnel (Scobie & Scott,
2017). Le personnel est invité a prendre part aux jeux des enfants, et a y intégrer des stimulations tant dans
le domaine moteur que pré-académique.

Environnement éducatif stable et adapté, avec continuité

L'environnement devrait lui aussi étre le plus stable possible, et offrir des occasions d’exploration
sensorielle et motrice, d’interactions avec les pairs et avec les éducateur-trice's. Notamment pour les
enfants en bas dge, pour qui cette situation sociale nouvelle peut étre stressante, il est essentiel que
I’enfant puisse investir émotionnellement un petit nombre éducateur-trice-s afin d’étre sécurisé et de
pouvoir investir son nouvel environnement. A ce titre, certains auteurs conseillent d’attribuer a chaque
enfant une figure référente dans la structure (Blain-Briére et al., 2012; Tardif, 2012). Bien entendu, ces
mesures ne peuvent étre possibles que si la quantité de personnel titulaire est importante, et que la
précarisation des emplois est faible.

Une continuité avec la maison devrait aussi étre possible, pour permettre a I’enfant d’établir une transition
douce. Il est par exemple suggéré de laisser I'enfant venir avec des objets de sa maison dans un premier
temps, et de venir avec une intensité progressive, et dans un premier temps avec ses parents (Tardif, 2012).
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Le statut socio-économique : les enfants les plus défavorisés
bénéficient plus d’une prise en charge en mode d’accueil formel
gue les enfants plus aisés

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité (sur 25)

Van Huizen & Plantenga (2013) _ 14
Bennett (2012) _ 10
Bardley & Vandell (2007) _ 10
Bigras, N., Lemire & Tremblay. (2012) _ 12
Blain-Briere, Bouchard, Eryasa & Boucher (2012) _ 13
Ulferts & Anders (2015) _ 15

Tableau 4 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact du statut socio-économique sur les effets des
modes d’accueil formels sur le développement des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Comme le montre le tableau 4, le second point de consensus de la présente revue est que les enfants les
plus défavorisés sont ceux qui bénéficient le plus d’une prise en charge dans un mode d’accueil formel, et
ce sur tous les domaines du développement, a la condition que le mode d’accueil soit de bonne qualité.
Ainsi par exemple, Jarvis (2013) estime comme moyenne la taille d’effet I'impact des modes d’accueil
formels de haute qualité sur les résultats cognitivo-linguistiques, sociaux et comportementaux [réduction
des problemes] (Hedges’g=0,41, g=0,37, et g=-0,36 respectivement). Ainsi, un accueil en créche semble en
principe avoir un effet égalisateur vis-a-vis de l'impact des inégalités socio-économiques sur le
développement des enfants. Nous verrons cependant au chapitre suivant qu’il existe des inégalités d’acces
aux modes d’accueil formels, qui, en réalité, nuancent ces résultats : les familles issues de milieux
défavorisées, qui en principe bénéficient le plus d’un accueil formel, y accédent moins.

Une solution pourrait alors étre, comme aux Etats-Unis, de réaliser un fort niveau de ciblage sur les familles
défavorisées, par exemple avec un développement massif du parc de creches dans les quartiers les moins
favorisés. Cependant, un autre résultat de notre revue est que les situations de mixité sociale semblent
étre particulierement bénéfiques aux enfants défavorisés (Bennett, 2012b). Il pourrait donc résulter d’'une
telle politiqgue une ghettoisation de ces creches de quartiers défavorisés, et une stigmatisation, en
particulier si les critéres de qualité ne parviennent pas a étre uniformément élevés. Le développement
potentiel du parc de créches, et une ouverture plus importante aux familles défavorisées, apparait donc
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comme extrémement délicat dans ces modalités d’application. Il s’agirait de replacer cette problématique
dans une politique plus globale d’inclusion géographique des populations défavorisées au sein des
agglomérations et de I'évaluation de la qualité.

Pour les enfants plus aisés, il semble y avoir un consensus pour dire que les effets des modes d’accueil sur
le développement sont globalement trés faibles, et tantot positifs, tantdt nuls et tantét négatifs selon le
domaine de développement considéré, et sans doute aussi selon la qualité et quantité des modes d’accueil
(Grobon, 2018; Melhuish, 2004; Scobie & Scott, 2017; Van Huizen & Plantenga, 2013). L'explication la plus
fréguemment avancée pour ces différences d’effets en fonction du statut socio-économique est qu’elle
n’est pas tant liée aux modes d’accueil en eux-mémes qu’aux différences d’environnement parentaux.
Nous I'avons vu, une des particularités des environnements informels (parentaux, grand-parentaux etc.)
auxquels les enfants plus aisés sont exposés est qu’ils sont particulierement riches en stimulations
développementales. A ce titre, si les modes d’accueil formels sont fortement susceptibles d’apporter un
environnement enrichi aux enfants défavorisés par rapport a chez eux, c’est moins vrai pour les enfants
issus de milieux plus aisés. Les premiers résultats de I'’étude Elfe semblent confirmer ces conclusions, avec

Les ERC ciblées américaines montrent qu’un haut niveau d’investissement sur les enfants défavorisés
conduit a de nombreux effets bénéfiques et a long terme

Les résultats d’études exclusivement américaines n’ont généralement pas été inclus dans le corps de notre
analyse, du fait des problemes de comparabilité déja mentionnés. Il est cependant intéressant de
mentionner brievement leurs résultats (voir Annexe | pour plus de détails) sur les enfants les plus
défavorisés. Il s’agit en effet des rares résultats provenant d’essais randomisés controlés disponibles sur
notre sujet d’intérét, et ciblés sur les populations défavorisées. Or, les résultats de ces études, et en
particulier celles de Head Start, Perry Pre-School Project et de |’Abecedarian Project, sont
particulierement éclairants, avec des tailles d’effets faibles-a-moyennes pour le domaine académique, et
moindre pour le domaine socio-comportemental [une différence moyenne de I'ordre de 0.3 ES avec le
groupe contrdle pour le domaine académique dans Blok et al. (2005)]. lls montrent qu’un haut niveau
d’investissement dans la petite enfance permet de réduire les effets des inégalités de fagon durable
(Melhuish, 2004; Melhuish et al., 2015; Panico & Kitzmann, 2020). Enfin, les programmes ciblés
sembleraient montrer des effets plus positifs que les programmes universels (Scobie & Scott, 2017).
L’approche universelle, telle que suivie par la France, apparait donc comme, certes potentiellement moins
efficace en moyenne, mais moins ghettoisante, plus durable car moins couteux et source d’une mixité
profitable aux enfants issus de milieux défavorisés. De plus, contrairement aux programmes ciblés,
I"'approche universelle s’avére plus susceptible d’avoir une base constante d’usagers dont la demande et
les exigences entraineront un maintien voire une amélioration des standards.

La Quantité : une exposition plus importante aux modes d’accueil
formels avant trois ans est-elle plus bénéfique ?

A I'heure actuelle, il ne semble pas y avoir de consensus concernant les effets de la quantité d’exposition
aux modes d’accueil formel sur le développement de I'enfant de moins de trois ans. Les auteurs semblent
s’accorder a dire qu’une quantité plus importante de prise en charge formelle avant I'entrée a I'école est
positivement reliée au développement des enfants et a leur accomplissement futur (Melhuish et al., 2015).
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Cependant, on retrouve de fortes inconsistantes sur les études plus détaillées. En effet, on peut distinguer
deux maniéres de faire varier la quantité, en tant que volume horaire total cumulé : la premiére est de faire
varier I’dge d’entrée dans les modes d’accueil formels, et la seconde est de faire varier la fréquence ou
intensité de cette exposition (e.g. une prise en charge a temps partiel (moins de 20 heures par semaine)
versus une prise en charge a temps plein — traditionnellement autour de 30 heures par semaine. Dans la
premiére sous-partie, nous verrons en quoi les résultats sur I'dge d’entrée apparaissent comme
difficilement interprétables a I’heure actuelle et dans un second temps nous traiterons de la question de
I'intensité, qui pourrait avoir des effets plutot positifs sur le développement langagier et pré-
mathématiques, mais plutét négatifs sur le comportement. Au-dela de I’'hétérogénéité des résultats, la
guestion de la quantité apparalt comme trés étroitement liée a celle de la qualité : ce n’est que sous réserve
d’une haute qualité que des effets positifs sur le développement sont reportés.

L’age d’entrée a-t-il un effet sur le développement des enfants ?

Référence Impact Indice de Domaine
pertinence et
de fiabilité

Blain-Briere et al. (2012) _ 13 Langagier
Ulferts (2015) _ 15 Académique
Scobie & Scott (2017) _ 12 Académique
Tardif (2012) _ 14 Attachement
Lemay & Coutu (2012) _ 12 Socio-behav.
Van Huizen & Plantenga (2013) _ 14 Général
Bradley & Vandell (2007) _ 10 Général
OCDE (2018) _ 6 Général
Melhuish (2015) _ 10 Général

Tableau 5 - Tableau récapitulatif des études traitant des effets de 'dge d'entrée sur le développement des enfants
ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence et que le domaine abordé.

Parmi les domaines marqués par une absence de consensus, la question de I'effet de I'age d’entrée est
peut-étre celle pour laquelle les résultats sont le moins clairs et le plus contradictoires, en particulier pour
la période avant un an (Melhuish et al., 2015). Les résultats des études actuelles ayant investigué plus en
détail la question de I'age d’entrée sur la période 0-3 ans apparaissent inconsistants. Ceux-ci paraissent
trés sensibles a la qualité et au statut socio-économique des enfants dans les échantillons examinés, donc
tres variables : un certain nombre d’études tendent a montrer que commencer avant trois ans est plus
bénéfique que aprés trois ans, en particulier pour le développement des capacités académiques et la
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préparation a I'école (school readiness) (Kholopsteva, 2016; Melhuish et al., 2015)**. D’autres pourraient
suggérer qu’une prise en charge précoce (avant un an) peut étre positive, en particulier pour les enfants
issus de milieux défavorisés (Berger, Solaz & Panico, 2020; Melhuish et al., 2015). Mais certains résultats
mitigés sur la période avant un an vont plutét dans le sens contraire, en particulier pour la population
générale (Bradley & Vandell, 2007; Melhuish et al., 2015). Au contraire, on observe un effet qui est parfois
négatif au niveau socio-comportemental (mais rarement significatif) pour les enfants qui commencent
avant un an (Berger, Solaz & Panico, 2020*; Melhuish et al., 2015*; Van Huizen & Platenga, 2013*).

Nous le verrons dans les paragraphes suivants, une explication pour la diversité de ces résultats pourrait
se trouver dans l'interaction de I'adge avec les différents modérateurs. Il se pourrait par exemple que dans
le domaine socio-comportemental, les effets de I’dge d’entrée pourraient étre non linéaires, car la relation
d’attachement maternel est d’une importance majeure dans le début de la vie. Dans le domaine langagier,
au contraire, une prise en compte précoce pourrait étre bénéfique, et un age d’entrée précoce
équivaudrait a une quantité plus importante de prise en charge et donc de meilleurs bénéfices (Blain-Briére
et al., 2012; Melhuish et al., 2015). En outre, la qualité de la prise en charge, et en particulier le ratio
personnel-enfant, la taille des groupes, la stabilité du personnel et leur formation, pourrait étre cruciale
pour obtenir des effets bénéfiques dans les deux premiéres années et assurer la sécurité émotionnelle des
enfants. Enfin, les résultats peuvent aussi fortement varier selon le moment ou les effets sont mesurés :
on pourrait imaginer que les effets sur le domaine socio-comportemental des enfants soient plus négatifs
si mesurés immédiatement aprés le début de la prise en charge, du fait de la situation sociale nouvelle,
que si mesurés dans les années qui suivent, car I'enfant aura eu le temps de s’habituer a ce milieu. Or ces
différents facteurs ne sont ni systématiquement rapportés, ni systématiquement manipulés dans les
différentes revues et méta-analyses. Enfin, la précocité de la prise en charge apparait comme variable en
fonction des pays, car trés dépendante de la durée et des conditions des congés parentaux, qui sont eux-
mémes tres variables sur le plan international (OECD, 2018a).

Le contexte francais

Une possibilité pour éclaircir cette question dans le contexte francais aurait été de regarder les débats sur
I’age d’entrée en maternelle, cependant, la encore, il ne semble pas se dégager de consensus. Alors que
certaines études comme celle de Caille (2001) et Filatriau et al. (2013) montrent que commencer
précocement la maternelle, a deux ans plut6ét qu’a trois ans, a des effets globalement positifs et encore
visibles a neuf ans (en termes de composantes académiques et de sociabilité) (Melhuish, 2015* ; Caille,
2001%* ; Filatriau et al.*), I'étude de Heim et al. (2018) apparait plus nuancée et trouve des effets souvent
non-significatifs.

En France, la durée des congés parentaux apparait comme moyenne (16 semaines pour une moyenne de
I’OCDE a 18.1 semaines et de I’'Union Européenne a 22.1 semaines), bien supérieure aux Etats Unis (qui ne
disposent pas de congés payés obligatoires), mais moindre que dans la plupart des pays nordiques et la
Hongrie (OCDE, 2018). Le méme constat tient quand on s’intéresse a la durée des congés parentaux
rémunérés*’ (HCFEA, 2019) La qualité des établissements est de plus considérée comme plutét haute

4 Méme siici encore, la méta-analyse de Van Huizen & Platenga (2015) ne trouve pas de relation entre ’age d’entrée et les
effets des modes d’accueil formels, suggérant que I’age de prise en charge n’aurait pas d’importance.

47 Voir Annexe VI, page 93 pour une représentation graphique selon des chiffres du HCFEA. Cette estimation permet de
rendre compte a la fois du nombre total de congés Iégaux, mais aussi du nombre de congés rémunérés [dans certains pays
comme le Royaume Uni, la rémunération n’est pas obligatoire].
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proviennent en majorité d’études américaines (Bradley & Vandell, 2007; Melhuish et al., 2015). Les effets
négatifs d’une prise en charge tres précoce qui y sont décrits présentent donc une applicabilité tres limitée
au contexte frangais.

Globalement donc, sur le plan international, les résultats d’une prise en charge entre un an et demi a trois
ans, sembleraient étre plutét positifs dans les structures de bonne qualité, bien que parfois mitigés
(Melhuish et al., 2015; Scobie & Scott, 2017; Van Huizen & Plantenga, 2013). Et ils sont moins clairs pour
les enfants au-dessous d’un an, pour lesquels il semble que les effets a long terme puissent étre
globalement positifs sous réserve de qualité et d’'un volume horaire raisonnable (Melhuish et al., 2015)*.

L'intensité des soins a-t-elle un effet sur le développement des enfants ?

Globalement, les effets de I'intensité de soins, en particulier d’'une prise en charge a temps plein comparé
a une prise en charge a temps partiel, ne semble pas non plus faire I'objet d’'un consensus clair, bien que
quelques éléments se dégagent (Dalli et al., 2011; Melhuish et al., 2015). De maniére générale, une haute
intensité de prise en charge dans des établissements de haute qualité peut avoir des effets bénéfiques
sur le développement du langage, pré-mathématique et sur le développement moteur (Bigras, Lemay, et
al., 2012; Bigras, Lemire, et al., 2012; Blain-Briere et al., 2012; Melhuish et al., 2015). Les résultats sont
moins clairs pour le développement socio-comportemental, en particulier au-dessous d’un an, ou de
longues heures en soins (plus de 30 heures) peuvent avoir un impact négatif sur le développement socio-
comportemental des enfants, et sur leur niveau de stress (Dalli et al., 2011; Melhuish et al., 2015).
Cependant, les auteurs soulignent que ces résultats ne sont pas homogenes, et pourraient étre en partie
expliqués par une faible qualité (Dalli et al., 2011; Melhuish et al., 2015). Une fois encore, les enfants issus
de milieux défavorisés nécessiteraient de pouvoir bénéficier plus que les autres d’une prise en charge plus
intensive (Melhuish et al., 2015).

Le contexte francais

Les résultats de la cohorte Elfe semblent corroborer partiellement ces résultats. En effet, Berger, Solaz &
Panico (2020) ont comparé les effets d’une prise en charge en créche de 3 jours par semaine, a ceux de
4 jours par semaine et de 5 jours par semaine. Pour le développement langagier et moteur, a I'dge de
deux ans, on retrouve généralement que plus 'intensité est importante, plus les effets positifs le sont
aussi. Pour le développement socio-comportemental, on retrouve le schéma inverse : plus I'intensité est
élevée, plus les risques de problemes de comportement a I’dge de deux ans est élevée (Berger, Solaz &
Panico, 2020).
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Dossier d’étude n° 215 - 2020

Les effets des modes d’accueil spécifiques
a chague domaine de développement

Le développement langagier et pré-mathématique

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Bradley & Vandell (2007)
Bigras et al. (2012)
Bennett (2012)

Egert (2018)

Melhuish (2015)
Melhuish (2004)

Jarvis (2013)

Ulferts (2015)

Kholopsteva (2016)

Blain-Briére et al. (2012)

OECD (2018)
Peeters (2015)

Van Huizen & Plantenga (2015)

McCoy

Figure 5 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact des modes d’accueil formels sur le développement
langagier et pré-mathématique des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

De maniere générale, une majorité d’études tendent a rapporter des effets globalement positifs sur le
développement des capacités plutdét académiques telles que le langage et le développement pré-
mathématique (Bigras, Lemire, et al., 2012; Blain-Briére et al., 2012; Bradley & Vandell, 2007; Egert et al.,
2018; Jarvis, 2013; Kholopsteva, 2016; Melhuish, 2004; Melhuish et al., 2015; Peeters et al., 2015; Ulferts
et al., 2019). Les effets semblent par ailleurs plus forts pour les modes d’accueil collectifs, comparés aux
modes d’accueil individuels (Blain-Briere et al., 2012; Melhuish et al., 2015). La méta-analyse de Jarvis
(2013) mettait en évidence une taille d’effet moyenne des modes d’accueil formels sur le développement
cognitif et linguistique des enfants défavorisés (Hedges’s = 0.41). Les autres méta-analyses examinées, ainsi
que celles sur les enfants américains, mettent en avant des tailles d’effet de I'ordre de 0.20.
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Le contexte francais

En France, les données de I'étude Elfe semblent confirmer cette tendance avec des différences entre les
enfants de deux ans gardés en mode d’accueil formels par rapport a ceux gardés par leurs parents de plus
de 0.3 écart-types pour les enfants gardés en créches et d’environ 0.2 écart-types pour les enfants gardés
par une assistante maternelle (Grobon, 2018). Les enfants gardés en modes d’accueil formels connaissaient
en moyenne plus de mots que les enfants gardés par leurs parents, et que ceux en mode d’accueil informels
a un an (Berger, Solaz & Panico, 2020).

De plus, la méta-analyse de Ulferts (2015) sur des données internationales suggeére que, alors que la qualité
des processus globale apparait comme plus positivement reliée au développement langagier, I'instruction
explicite sur les compétences pré-alphabétiques et pré-mathématiques bénéficie plus a la sphére pré-
mathématique que pré-alphabétique.

Enfin, comme évoqué précédemment, pour ce qui est des facultés langagiéres, pré-mathématiques et les
autres capacités pré-académiques, la quantité et une prise en charge précoce semblent étre positivement
reliées a leur développement, avec un plus grand nombre d’heures en mode d’accueil formels associé a
un meilleur développement, sous réserve de qualité (Bigras, Lemire, et al., 2012; Blain-Briére et al., 2012;
Melhuish et al., 2015). Et ce, particulierement pour les enfants défavorisés (Bigras & Lemay, 2012).

Le développement socio-comportemental

Dans cette partie sur le développement socio-comportemental, nous traiterons d’abord du cas séparé de
I'attachement, qui occupe une partie importante de la littérature sur le lien entre mode d’accueil formels
& développement socio-comportemental, et nous évoquerons ensuite les données sur le développement
socio-comportemental global. Nous verrons que les modes d’accueil formels de bonne qualité ne sont
susceptibles d’avoir un effet négatif sur le mode d’attachement des enfants que si ceux-ci présentaient
déja en amont un mode d’attachement insécurisé. En outre, les effets des modes d’accueil sur le
développement socio-comportemental global apparaissent comme mitigés.

Attachement

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Ahnert, L., Pinquart, M. and Lamb, M.E. (2006)
Bradley & Vandell (2007) 10
Melhuish (2015) 10
Melhuish (2004) 11

Tardif (2012) 14

Figure 6 - Tableau récapitulatif des études traitant de l'impact des modes d’accueil formels sur I’attachement
des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Le lien d’attachement (traditionnellement I'attachement mere-enfant) occupe une place importante dans
la littérature de psychologie du développement, car les recherches ont montré qu’il s’agit d’une dimension
importante pour le développement socio-comportemental du petit enfant (Melhuish, 2015)*. Les enfants
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sont traditionnellement catégorisés en deux groupes: ceux présentant un mode d’attachement dit
sécurisé, et ceux présentant un mode d’attachement dit insécurisé (Melhuish et al., 2015; Tardif, 2012).
Alors gu’un attachement sécurisé aux figures parentales sera reliée a un bon développement socio-
comportemental, un attachement insécurisé entrainera des risques de mauvais développement socio-
comportemental et cognitif, et pourra étre relié a un moindre bien-étre pendant le reste de la vie. La
littérature sur I'effet des modes d’accueil a cherché a évaluer si la prise en charge en mode d’accueil formel
était susceptible de fragiliser cette relation d’attachement parent-enfant*® (Melhuish et al., 2015; Tardif,
2012). Il enressort que si la garde formelle est susceptible de fragiliser la relation d’attachement de I'enfant
avec ses parents, c’est uniquement sous certaines conditions particuliéres et dans les accueils de faible
qualité (Tardif, 2012; Melhuish, 2015). Quand le mode d’attachement parent-enfant est déja sécurisé, les
enfants sont plus susceptibles de mieux vivre la séparation dans les modes d’accueil formels (Melhuish et
al., 2015; Tardif, 2012). Ainsi, les effets négatifs sur le développement socio-comportemental (stress) sont
donc moins susceptibles de se produire. D’autres facteurs de risques sont a signaler, qui, quand ils sont
combinés ensemble et avec une faible sensibilité maternelle®®, pourraient aboutir a une fragilisation des
relations d’attachement (Tardif, 2012). Il s’agit 1) de la prise en charge dans un mode d’accueil formel de
faible qualité 2) d’une prise en charge de plus de 10 heures par semaines 3) d’étre gardé dans plus d’'un
mode d’accueil supplémentaire (formels et/ou informels) par semaine. Signalons cependant que, faute
d’avoir trouvé un nombre suffisant d’études européennes, la majorité des données soutenant ces résultats
sont américaines (NICHD en particulier) (Melhuish et al., 2015; Tardif, 2012).

En outre, quand la qualité de I'accueil formel est haute, les enfants sont aussi plus susceptibles de former
des schémas d’attachement avec le personnel. La méta-analyse Ahnert et al. (2006) indique que 42 % des
enfants des études analysées présentaient un attachement sécurisé a leurs éducateur-trice:s tandis que
60,2 % et 66,2 % présentaient un attachement sécurisé a leurs meres et peéres. De plus, ces relations
d’attachement sont positivement corrélées, ce qui tend a confirmer l'interdépendance entre les
différentes relations d’attachement. Cependant, Tardif (2012) précise que, quand la mére est peu sensible
et que I'enfant ne présente pas un attachement sécurisé, les liens formés avec les éducateur-trice:s ne
seraient pas suffisant a combler la carence. Dans cette situation, il paraitrait ainsi préférable que I'enfant
puisse rester avec ses parents le plus possible, dans la mesure ol cela permet de renforcer son attachement
(Tardif, 2012). Enfin, certains facteurs comme I'age, le genre et le SES apparaissent dans plusieurs études
comme significativement corrélés avec un attachement sécurisé : ceux qui ont passé le plus de temps dans
leur mode d’accueil formel, les filles, qui ont le méme genre que la plupart du personnel soignant, et les
enfants de niveau socio-économique plus favorisé sont plus susceptible de former un attachement sécurisé
aux éducateur-trice-s. Dans Anhert et al. (2006), la taille des groupes [fort attachement a 8 enfants par
groupe a corrélation nulle pour les groupes de 16] (R =—.02, b =— .41, Z = - 2.22, p<.05) and et le ratio
éducateur-trice-s-enfants [2:1> 4:1 >6:1>8:1] (8 =—.01, b =— .55, Z=—2.10, p<.01) semble aussi rentrer en
compte. Les résultats sur I’dge apparaissent ici encore inconsistants, avec certaines études comme
(NICHD, 1999) qui suggerent qu’une prise en charge entre 12 et 17 mois serait plus favorable, et d’autres

4 Cet attachement est souvent mesuré a I’aide de tests standardisés. Les deux principaux était la Situation étrangére (Strange
Situation ; Ainsworth et al., 1978) et le Tri de cartes (Attachment Q-set ; Waters et Deane, 1985). Pour une présentation détaillée
de ces tests, nous renvoyons au chapitre sur I’attachement par Tardif & Lemay de I’ouvrage de Bigras & Lemay (2013).

4 La sensibilité maternelle (ou parentale) correspond a la capacité des méres (ou plus généralement des parents) a percoir
les signaux de son enfant, a en inférer une signification, et a y répondre rapidement (réactivité) de maniere appropriée a la
demande, au contexte et a ’Age de I’enfant (Leerkes et al., 2009; Wu et al., 2011). Cette sensibilité s’avere avoir une forte
influence sur le développement de I’enfant (Beckwith et al., 1999; Leerkes et al., 2009; Wu et al., 2011).

PAGE 72



qui suggerent que plus les enfants sont jeunes, moins ils ont de risques de présenter des troubles de
I'attachement (Ahnert et al., 2006).

Autres dimensions du développement socio-comportemental

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Bradley & Vandell (2007) _ 10

Jarvis (2013) _ 14

Bennett (2011) _ 10

Lemay & Coutu (2012) _ 12

Figure 7 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact des modes d’accueil formels sur le développement
socio-comportemental global des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

L'effet des modes d’accueil formels sur le développement socio-comportemental des populations
défavorisées est globalement considéré comme tres positif (Jarvis, 2013; Melhuish et al., 2015). La méta-
analyse de Jarvis (2013) estime la taille de I'effet des modes d’accueil sur le développement socio-
comportemental des enfants défavorisés comme moyenne (0.37). Outre les enfants défavorisés, les
enfants avec des problémes de comportements apparaissent aussi susceptibles de bénéficier d’une prise
en charge formelle lorsque la qualité est élevée (formation du personnel en particulier) (Lemay & Coutu,
2012). Les effets sur les autres enfants apparaissent comme plus mitigés et souvent inconsistants, avec
des effets tantot positifs, tantot nuls et parfois négatifs (Bennett, 2012; Lemay & Coutu, 2012; Melhuish,
2004; Melhuish et al., 2015). D’un c6té, une prise en charge dans un mode d’accueil formel est associée a
une meilleure compétence sociale avec les pairs et a des interactions sociales plus faciles avec les adultes
(Lemay & Coutu, 2012; Melhuish, 2004; Melhuish et al., 2015). Mais d’un autre c6té, il semble qu’elle soit
aussi associée a une recrudescence de problémes de comportements (Lemay & Coutu, 2012; Melhuish,
2004; Melhuish et al., 2015).

Melhuish (2004) précise que « dans I'ensemble, si les résultats négatifs sont dans une certaine mesure liés
aux contexte américain, d'autres résultats européens, ol la qualité est plus susceptible d'étre élevée,
comme les études suédoises, révelent des effets soit neutres soit positifs de I'expérience de créche, avec
la possibilité de certaines différences pour différents types de créche. Les résultats négatifs sont davantage
associés aux modes de garde informels. »

Les effets négatifs observés sur le développement socio-comportemental (augmentation du risque de
développer des comportements antisociaux) d’une prise en charge avant deux ans pourraient étre liés a la
fréquentation d’établissements de faible qualité.
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Le contexte francais

Les récents résultats de I'étude Elfe suggerent un effet plutot négatif des modes d’accueil formels sur les
comportements des enfants, avec un risque accru de troubles comportementaux a I'age de deux ans
comparés aux enfants gardés par leurs parents (Berger, Solaz & Panico, 2020). Ces effets sont faibles mais
significatifs, surtout pour les enfants les plus favorisés. En revanche, ils ne sont pas significatifs pour les
enfants issus de milieux moins aisés.

Le développement moteur

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Bigras, Lemay, Cadoret & Jacques (2012) 12

Melhuish (2015) 10
Melhuish (2004) 11

Van Huizen & Plantenga (2015) 14

Figure 8 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact des modes d’accueil formels sur le moteur
des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Dans notre carte conceptuelle, nous avions séparé le développement moteur en deux-dimensions : la
motricité globale et la motricité fine. Une seule revue systématique consacrée au domaine moteur a été
retrouvée, traitant plutot de la motricité globale et peu de la motricité fine (Bigras, Lemay, et al., 2012).
Dans les modes d’accueil collectif, les enfants semblent étre moins sédentaires. La revue systématique de
Melhuish (2015) et la méta-analyse de Van Huizen et Plantenga (2015) abordent aussi brievement les
résultats de quelques études ayant intégré le domaine moteur a leurs évaluations, et les résultats semblent
étre plutdt positifs, en particulier pour les enfants issus de milieux défavorisés. Peu d’études ont mesuré
les effets de la quantité, mais elle semble associée a un niveau de développement moteur global et fine
plus élevé dans les quatre études disponibles.

D’aprés les études disponibles, les modes d’accueils collectifs présenteraient des taux d’activité physique
supérieurs a ceux en modes d’accueil individuels (Bigras, Lemay, et al., 2012; Melhuish et al., 2015). Cette
différence pourrait étre en partie expliquée par les fréquentes différences de qualité entre les différentes
modes d’accueil. De plus, la présence de télévision est quasi systématique dans les modes d’accueil
individuels (puisque a domicile).

Le contexte frangais : des effets positifs
qui pourraient étre confirmés par I'étude Elfe

Alors que I'étude de Grobon et al. (2019) n’avait pas mis en évidence de différence de développement
moteur entre les enfants en modes d’accueil individuels et ceux en modes d’accueil informels a deux ans,
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I’étude de Berger, Solaz & Panico 2020 estime la taille d’effet des créches sur le développement moteur®
par rapport a d’autres arrangements 0.11-0.13 SD a I’age d’un an. Elle est donc plus faible par rapport a la
taille d’effet reportée sur le langage, mais significative.

La santé

Des effets sur le niveau de stress peu clairs

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Eliassen (2012)

Vermeer & van IJzendoorn (2006) 10
Geoffroy et al. (2006) 10
Bradley & Vandell (2005) 10

Figure 9 - Tableau récapitulatif des études traitant de l'impact des modes d’accueil formels sur le niveau de stress
des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Le niveau de stress des enfants est souvent évalué dans la littérature par une mesure hormonale, qui est
celle du taux de cortisol des enfants [le cortisol étant considérée comme « I’hormone du stress »](Eliassen,
2012; Geoffroy et al., 2006; Vermeer & van lJzendoorn, 2006). A notre connaissance, la méta-analyse la
plus récente, sur le plus grand échantillon d’études, avec des méthodes d’investigation les plus robustes
(deux mesures du taux de cortisol : un taux global et un taux relatif, contrairement aux précédentes études
oU le taux n’était que relatif®!) traitant spécifiquement des effets des modes d’accueils formels sur le
développement de I'enfant, est celle d’Eliassen (2012). Alors que les précédentes méta-analyses avec des
taux uniquement relatifs avaient trouvé des résultats plutét négatifs des modes d’accueil formels sur le
niveau de stress des enfants (Geoffroy et al., 2006; Vermeer & van lJzendoorn, 2006), cette méta-analyse
présente des résultats plutét mitigés, avec des effets positifs faible-a-moyens (d = 0,31 (IC 95% [0,20,
0,41])) des modes d’accueils formels sur le niveaux de stress en mesure relative par rapport aux enfants
gardés par leurs parents, mais des effets non significatifs pour la mesure globale de cortisol (d = 0,06, 95%
Cl [-0,15, 0,26], z = 0,57, p = 0,572). Les auteurs de cette étude concluent a ce titre que I'effet si souvent
reporté des modes d’accueil sur le niveau de stress des enfants est dans une certaine mesure présent, son
ampleur est faible (Eliassen, 2012). La forte hétérogénéité reportée dans les données (12 = 68) pourrait en
partie étre expliquée par les différences de qualité, qui sont, nous I'avons vu, fortement en liées aux effets
socio-comportementaux chez les enfants de moins de trois ans (Eliassen, 2012).

D’autres auteurs précisent en effet que les enfants qui participent a des structures de haute qualité ne
montrent pas de changement significatifs de leurs taux de cortisol, contrairement a ceux qui participent a
des structures de faibles qualité (Bradley & Vandell, 2007; Melhuish, 2004). Aucune étude ne compare, a

%0 Plutdt mesurée en termes d’aptitudes de motricité globale que fine.

51 Dans la mesure relative le taux de cortisol est mesuré deux fois dans la journée, une fois le matin et une fois le soir, et on
soustrait la valeur du matin a celle du soir pour voir si le taux descend pendant la journée. Si le taux descend, alors I’enfant
est dit moins stressé. Elle présente plusieurs problemes, et en particulier le fait qu’elle ne tient pas compte des valeurs initiales
- et donc, si un enfant a des taux bas de cortisol dés le matin mais que le taux ne descend pas, la conclusion sera faite que
I’enfant est stressé. La mesure globale correspond au taux de cortisol moyen durant la journée.
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notre connaissance, ces taux de stress au taux de stress au niveau de stress expérimentés par les enfants
a leur entrée en maternelle. Or, il se pourrait que ces différences dans les taux de cortisol soient reliées a
une situation sociale nouvelle expérimenté par les enfants, et que donc, a I'entrée en maternelle, les
enfants ayant été exposés aux modes d’accueil formels aient des taux de cortisol plus bas que ceux étant
restés chez leurs parents. Enfin, certains chercheurs spécialisés dans le développement socio-
comportemental des enfants insistent a présent sur la nécessité de croiser les mesures chez les jeunes
enfants (par exemple, associer les mesures hormonales a des mesures comportementales) afin de limiter
les biais d’interprétation, ce qui ne semble pas encore avoir été fait dans la littérature au sujet des effets
des modes d’accueil (LoBue & Adolph, 2019).

Des effets mitigés sur I'exposition aux maladies, avec des bénéfices sur I'immunité

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

Bradley & Vandell (2007)

Dalli et al. (2011)

Melhuish (2015)

Figure 10 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact des modes d’accueil formels sur I’exposition aux
maladies des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

L’étude de Bradley & Vandell (2007) rapporte des effets globalement négatifs sur I'exposition aux maladies
pendant les trois premiéres années de la vie, du fait d’une exposition plus grande au milieu extérieur.
Cependant, ces effets négatifs ne perdurent pas au-dela de trois ans, avec par contre des effets positifs sur
I'immunité dans les ages scolaires (Bradley & Vandell, 2007). Ce qui est cohérent avec les résultats de
Melhuish (2015), qui rapporte les mémes effets positifs sur I'immunité. Les risque sont moindres dans les
groupes de petite taille (Bradley & Vandell, 2007).

Des effets globalement positifs sur I'activité physique et la nutrition,
malgré une faible disponibilité de preuves solides

Référence Impact Indice de pertinence
et de fiabilité

OCDE (2018)

Figure 11 - Tableau récapitulatif des études traitant de I''mpact des modes d’accueil formels sur I’activité physique
et la nutrition des enfants ainsi que de leur indice de fiabilité et de pertinence

Les quelques études disponibles sur la nutrition et la masse corporelle rapportent des effets globalement
positifs (Alberdi et al., 2016; Costa et al., 2019; OCDE, 2018). Comparé aux modes d’accueil informels, les
modes d’accueil formels sont susceptibles de jouer un role protecteur quant a I'obésité, en particulier pour
les enfants arisques. Les auteurs font cependant remarquer une certaine hétérogénéité dans les résultats,
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avec un age de prise en charge trop précoce ou une rupture de I'allaitement, qui est globalement un risque
pour tout mode d’accueil, qui semblent étre aussi des facteurs de risques pour les surpoids. De méme, le
rapport de I'OCDE (2018) indique qu’un lien positif semblerait exister entre la participation a une structure
d’EAJE et la diminution du risque d’obésité a I’age de 11 ans.

Modes d’accueil collectifs et modes d’accuell individuels

Des différences de développement entre les différents modes d’accueil qui
s’expliguent au moins en partie par des différences structurelles, et par des
différences de qualité

Il existe actuellement trés peu de données quantitatives spécifiques aux modes d’accueil individuels
(seulement 5 articles sur 32 y font référence dans notre revue, et un seul article traite spécifiquement ce
sujet (Bohanna, 2012)). En conséquence, assez peu d’éléments comparatifs empiriques des deux modes
sont disponibles. Une grande partie des résultats sur le sujet sont des hypotheses théoriques ou des
travaux qualitatifs ou sur des populations peu représentatives et peu comparables a la population francaise
(Ang et al., 2017; Bohanna et al., 2012). Il n’y a donc actuellement pas de consensus scientifique pour dire
gu’un mode accueil puisse étre meilleur qu’un autre (Bradley & Vandell, 2007). En outre, les modes
d’accueil collectifs et individuels sont caractérisés par des différences structurelles, susceptibles d’apporter
des éléments différents aux enfants. Elles sont discutées dans la suite de ce paragraphe, et récapitulées
dans le tableau suivant :

Mode Qualité Qualific Activité Taille Ratio Stabilité du Domaine de
d’accueil en globale ations physique des éducateur-tric personnel développement les
France groupes e--enfants plus favorables
Créches + + + - - - Langagier ; pré-
académique ;
moteur
Assistantes ? - - + + + Socio-
maternelles comportemental ;
santé

Légende : + : indicateur plutbt positif ; - : point d’attention sur ce mode d’accueil ; ? : indicateur inconnu

Figure 12 - Récapitulatif des différences de caractéristiques structurelles
et leurs conséquences sur le développement des enfants
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Pour ce qui est des modes d’accueil collectifs, les résultats américains tendraient a suggérer que les
interventions en centre ou les interventions mixtes® ont plus d’effet que les interventions a la maison, en
particulier pour ce qui est du domaine des capacités pré-académiques (la méta-analyse Blok et al. [2005]
met en évidence une différence de I'ordre de 0.4-0.5 écart-types sur les capacités académiques, et nulles
pour le domaine socio-comportemental [Melhuish, 2004]). Les données européennes disponibles
évoquées dans ce chapitre confirment cette tendance, bien que de fagon plus hétérogéne. Les enfants
dans les modes d’accueil collectifs ont généralement de meilleurs scores de développement
linguistiques, pré-mathématiques, moteur et sont plus socialement compétents et indépendants
(Bradley & Vandell, 2007; Melhuish et al., 2015). Ces résultats semblent partiellement confirmés dans le
contexte francais avec les premiers résultats de I'étude ELFE, qui indiquent que les enfants placés en creche
ont un langage significativement plus développé que ceux placés chez les assistantes maternelles (de
I'ordre d’environ 10% d’écart-type), et une méme tendance similaire, bien que moindre et non significative,
pour le développement moteur (Grobon, 2018). Ces différences, souvent associées a la meilleure
formation du personnel, et a la diversité des interactions, tant avec le personnel que entre enfants
(Eurydice, 2019; Melhuish et al., 2015; Slot, 2018). Les résultats négatifs sur le développement socio-
comportemental sont souvent attribués a des taille de groupes et a des ratios éducateur-trice-s-enfants
élevés, ainsi qu’a une forte rotation du personnel, qui pourrait empécher I'enfant d’établir des relations
de qualité avec ces derniers (Ahnert et al., 2006; Bohanna et al., 2012; Bradley & Vandell, 2007; Melhuish
et al., 2015).

Pour ce qui est des modes d’accueil individuels, il est généralement reporté que les enfants qui y sont pris
en charge sont moins sujets a des maladies infantiles, et présentent un attachement éducateur-trice-
enfant et mere-enfant plus sécurisé, ainsi qu’un bien-étre plus important (Ahnert et al., 2006; Bohanna et
al., 2012; Melhuish et al., 2015; Tardif, 2012). Ainsi, une revue systématique (Bohanna et al., 2012) et une
méta-analyse (Ahnert et al., 2006) rapportent que les enfants dans les modes d’accueil individuels ont plus
tendance a présenter un mode d’attachement mere-enfant sécurisé (100 % vs. 63 % dans leur échantillon,
de faible taille), de méme pour I'attachement éducateur-trice-enfant [59 % vs. 39.8 % dans Ahnert et al.
(2006)%2]. La revue systématique de Bohanna (2013) rapporte aussi des taux de maladies, d’infections et
de prise de médicaments plus réduites dans les modes d’accueil individuels. Ces effets positifs sur le
développement socio-comportemental et la santé sont souvent attribués a certaines caractéristiques
structurelles des modes d’accueil individuels et en particulier la taille réduite des groupes et les faibles
ratios éducateur-trice-s-enfant (1 adulte pour des groupes de 2 a 4 en moyenne en France (Eurydice,
2019))(Ahnert et al., 2006; Slot, 2018). Ces petits groupes et la stabilité de I’environnement permettraient
aussi de limiter les risques d’infections et de maladies (Bradley & Vandell, 2007; Slot, 2018).

Cependant, d'autres caractéristiques peuvent étre moins favorables, comme le faible niveau d'instruction
du personnel, le manque de développement professionnel (120 heures contre 360 heures pour le
personnel de créches le plus faiblement qualifié), ainsi que la plus grande probabilité d’activités sédentaires
comme la télévision®. D’aprés Melhuish (2015), le personnel des modes d’accueil individuels recevrait par
ailleurs moins de soutient de leurs pairs, moins d’opportunités de réflexion critique sur leurs pratiques ou
d’opportunités de formation. Le rapport de 'OCDE (2018) conclue que, lorsque la qualité des modes

52 C’est a dire combinant une prise en charge en centre et des interventions a la maison.

53 e plus fort taux d’attachement mere-enfant sécurisé observé dans les modes d’accueil individuels pourrait relever d’une
pure corrélation et non pas d’une causalité, par exemple siles parents les plus investis dans leurs enfants choisissent ce mode
de garde.

5 Qui est quasi-systématiquement présente dans les logements des assistantes maternelles et beaucoup plus rare en créches
(Bigras, Lemay, et al., 2012).
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d’accueil individuels est encadrée, avec une bonne formation initiale et continue, les modes d’accueil
individuels peuvent étre un levier pour assurer des meilleures interactions avec le personnel et un
meilleur développement socio-comportemental, du fait de la petite taille des groupes et du faible ratio.

Les effets des modes d’accueils perdurent sur le long
terme quand la qualité est élevée, en particulier
pour les facultés académiques

Référence Impact Indice de Domaine
pertinence et de
fiabilité

Bigras et al. (2012) 12 Académique
Melhuish (2015) 10 General
Melhuish (2004) 11 General
Bradley & Vandell (2007) 10 General
Van Huizen & Plantenga (2015) 14 General
Bennett (2012) 10 General

Kholopsteva (2016)

Figure 13 - Tableau récapitulatif des études traitant de I'impact des modes d’accueil formels sur le développement
a long-terme ainsi que leur indice de fiabilité et de pertinence et le domaine traité

Quant a la question de la durabilité des effets des modes d’accueil, globalement, deux consensus se
dégagent de notre revue. Certaines études suggérent d’abord que les effets négatifs, en particulier les
effets sur le développement socio-comportemental (comme quelques effets positifs), ne perdureraient
pas sur le long terme (Bradley & Vandell, 2007; Melhuish et al., 2015). Bradley & Vandell (2007) précise
ainsi qu’une recrudescence des problémes comportementaux entre I'age de deux ans et la fin de la
maternelle, du fait d’une exposition supérieure a 30 heures, ne perdure pas dans les années qui suivent.
Ceux-ci pourraient étre une réaction a une situation sociale nouvelle, qui serait aussi susceptible de se
produire a I’école maternelle pour les enfants non exposés aux modes de gardes formels sur la période 0-
3 ans (avec une magnitude variable du fait d’'un age plus avancé, aucune étude n’a encore été trouvée a ce
sujet®®). De plus, les effets bénéfiques, en particulier dans le domaine académique, semblent perdurer au
moins jusqu’a I'adolescence, en particulier pour I'accueil collectif (Melhuish et al., 2015). D’autres études
ne rapportent pas de diminution, en particulier quand les structures sont de bonnes qualité (Van Huizen &
Plantenga, 2013). Dans les études américaines, les enfants défavorisés ayant bénéficié d’un mode d’accueil
formel ont de meilleurs résultats a I'école [d=0.24 pour la probabilité d’étre bachelier dans McCoy et al.
(2017)], moins de redoublements [d=0.26 dans McCoy et al. (2017) et Zoritch et al., (2000)] mais ont aussi
along terme plus de chances d’effectuer des études supérieures [d=1.15 dans Zoritch et al. (2000)], d’éviter
les grossesses précoces et la criminalité (Bradley & Vandell, 2007; McCoy et al., 2017).

%Une partie des études sur le stress des ECEC est réalisée sur des enfants de plus de trois ans, ce qui corrobore I’hypothése
que les effets ne seraient pas spécifiquement liés a la tranche d’age 0-3 ans (Eliassen, 2012; Geoffroy et al., 2006; Vermeer &
van lJzendoorn, 2006).
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Conclusion : « Les modes d’accuell sont-ils bons
pour le développement de I’enfant ? »

Ce chapitre était consacré aux effets des modes d’accueil formels sur le développement des jeunes enfants.
Avant de tracer les implications de la présente recherche pour la situation frangaise, il est important de
rappeler les limites de ces travaux. Signalons d’abord que jusqu’a présent, n’a pas été traitée la question
de l'impact du caractére des enfants, du genre et des mesures utilisées. En dépit d’'une contribution
probable aux différences d’effets observés, le premier domaine apparait comme ayant des résultats trop
récents et hétérogeénes pour pouvoir en dégager un consensus (Lemay & Coutu, 2012 ; Melhuish, 2004).
Pour ce qui est des effets du genre sur le développement des enfants, le genre semble globalement non
significatif & court-terme®® et les différences de développement selon le genre sont, pour le moment, peu
claires sur le long-terme® (Dalli et al., 2011; Magnuson et al., 2016; Melhuish et al., 2015). Enfin,
I’hétérogénéité des moyens de mesure utilisés joue un réle probable dans I’hétérogénéité des données,
mais, n’étant pas systématiquement reportées, il ne nous a pas été possible de contréler pour ce facteur.

Conjointement aux limites de la comparaison internationale déja évoquées dans ce chapitre, il convient de
préciser que la majorité des études qui ont été passées en revue dans ce chapitre sont corrélationnelles.
Or, ici encore, il se pourrait que de tiers facteurs, tels que I'investissement parental, puissent expliquer au
moins en partie, a la fois le choix du mode de garde, et d’autre part des différences de développement
observées. Nous avons vu aussi qu’un certain nombre de questions restaient a I'heure actuelle peu
explorées, en particulier par des études européennes. Il s’agit :

e Généralement, I'effet des modes d’accueil individuels sur le développement des enfants est un
domaine tres peu exploré.

e Généralement, peu de choses sont disponibles sur développement moteur et pré-mathématique
des enfants en modes d’accueil formels.

e Généralement, peu de choses sont disponibles sur le contexte francais. Les résultats de I'étude
Elfe sont a ce titre grandement prometteurs.

e De la maniere dont les différents modérateurs mentionnés dans ce chapitre interagissent entre
eux, ainsi qu’avec I'environnement familial, pour donner lieu a la variabilité observée dans les
résultats.

Parmi ces limites, le premier apparait comme particulierement important dans le contexte frangais,
compte tenu de I'importance des modes d’accueil individuels. Compte tenu des résultats internationaux
et francais disponibles, plus souvent en faveur des creches, il s’agit d’un point de réflexion. Toutefois, nous
avons vu qu’au-dela des hypothéses théoriques, peu d’évidences empiriques sont disponibles pour
trancher. Notamment, les différences de développement pourraient étre en partie dues aux différences de
qualité dans ces deux modes d’accueil rappelés ici qui ne sont pas intrinseques a ces modes d’accueil et
gui sont en tout cas susceptibles d’étre modifiées. En fait, lorsque la qualité des modes d’accueil individuels
est encadrée, avec une bonne formation initiale et continue, les modes d’accueil individuels pourraient
étre un levier pour assurer des meilleures interactions des parents avec le personnel et un meilleur

S6sauf peut-étre pour le domaine socio-comportemental ou seraient plus susceptibles et auraient besoin de moins d’heures
pour établir des liens d’attachement avec leur éducateurs (Ahnert et al., 2006; Tardif, 2012).
5Voir tableau récapitulatif, p. 35 en Annexe.
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développement socio-comportemental, au moins pour les trés jeunes enfants. Le développement actuel
des relais d’assistantes maternelles s’avere par ailleurs un terrain d’expérimentation prometteur pour
accéder a ce public.

Implications de la présente recherche pour la situation francaise

L’évaluation de la qualité, une piste prometteuse

Nous avons vu que les modes d’accueil formels peuvent avoir des effets positifs sur le développement
cognitif global de I'enfant si leur qualité structurelle et de processus est élevée, et que ces structures
peuvent constituer un levier efficace pour réduire les conséquences des inégalités de destin. De plus,
quand la qualité est suffisante, les effets positifs des modes d’accueil sur le développement sont durables
sur le long terme, alors que les effets négatifs, s’ils existent, ne le sont pas.

En France la qualité générale des créches est considérée comme plutét haute par rapport aux autres pays
(Panico & Kitzmann, 2020), mais il existe peu de données sur la qualité des modes d’accueil individuels.
Une mesure systématique des deux sous-dimensions (structurelle et de processus) de la qualité pour
chaque mode d’accueil apparait donc souhaitable. En France, I'évaluation et le contréle de la qualité est
essentiellement fondée sur I’évaluation de la qualité structurelle (Eurydice, 2019; OECD, 2018b). Or, au vu
de I'importance de la qualité des processus pour des conséquences positives sur le développement des
enfants, il paraitrait souhaitable d’inclure la qualité des processus dans ces évaluations. Au-dela d’une
simple logique d’évaluation, il s’agit aussi de susciter davantage de réflexion sur les pratiques
professionnelles pour le personnel d’accueil des jeunes enfants.

Plusieurs échelles d’évaluation sont actuellement utilisées pour évaluer la qualité globale des
environnements éducatifs a I'international sur la tranche d’age 0-3ans.

Il s’agit par exemple de la Family Child Care Environment Rating Scale, (FCCRS-R, ou FCCERS-3) pour les
modes d’accueil individuels ou de I'Infant/Toddlers Environment Rating Scale Revisited (ITERS-3 ou ITERS-
R) pour les modes d’accueil collectifs (OECD, 2018b). Ces outils d'observation évaluent la qualité globale
des modes d’accueil formels, en englobant un large éventail des sous-dimensions des deux types de
qualité. Ces deux échelles sont basées sur les sous-échelles suivantes, organisées en 33 items classés dans
6 sous-dimensions :

- Espace et ameublement: espace intérieur; ameublement pour le soin, le jeu et
I"apprentissage ; agencement ; affichages pour enfants.

- Routines de soins : repas et gouters ; toilette et change ; pratiques de soin de santé ; sécurité.

- Pratiques linguistiques : échanges langagiers avec les enfants; pratiques encourageant le
développement du vocabulaire ; réponse aux interactions des enfants ; encouragements des
enfants a communiquer ; utilisation de livres avec les enfants ; encouragements des enfants
a utiliser des livres.

- Activités : motricité fine ; motricité globale ; art ; musique et mouvements ; constructions ;
théatre ; nature/éveil a la science; raisonnement mathématique; utilisation des
technologies ; valorisation de la diversité.

- Interactions : supervision des temps de jeu et d’apprentissage (motricité globale ou non);
interactions avec les pairs ; interactions personnel-enfants ; interactions chaleureuses/tactiles
avec les enfants ; accompagnement des comportements des enfants
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- Structure du programme : emploi du temps et transitions; jeu libre ; activité de jeu en
groupe.

Diverses autres échelles existent aussi pour évaluer la qualité des interactions du personnel avec les
enfants sur la tranche d’age 0-3 ans et pourraient étre utilisées dans le contexte francais (OECD, 2018b).
Les principales sont :

- Caregiver Interaction Scales [CIS ; (Arnett, 1989] : qui mesure la sensibilité du personnel, leur
implication, et la tolérance du personnel dans les interactions avec les enfants.

- Classroom Assessment Scoring System (CLASS — Infant (Hamre et al., 2014) ou CLASS —
Toddler (La Paro et al.,, 2012): évalue les aspects émotionnels, comportementaux et
pédagogiques des interactions entre le personnel et les enfants, ainsi que la facon dont le
personnel encourage les interactions avec le matériel et les autres enfants.

- Observational Record of the Caregiving Environment (ORCE) ; (NICHD Early Child Care
Research Network, 1996) : qui mesure la qualité des interactions entre le personnel et les
enfants, avec quelques items pour le langage et la cognition globale.

La question de la qualité de processus est d’autant plus importante qu’elle agit en médiateur des effets de
quantité de prise en charge. En effet, notre revue indique que la possibilité d’accés a volumes horaires
importants est a privilégier dans les modes d’accueil collectifs caractérisés par une qualité de processus
élevée. Il s’agit en effet d’un élément important dans la perspective d’obtenir des effets positifs sur les
compétences cognitives sans conséquences négatives sur I'attachement, le bien-étre et le développement
socio-comportemental de I'enfant.

Vers une unification des formations

Nous avons vu aussi que les modes d’accueil individuels comportent certaines limites, mais qui peuvent
étre atténuées par une qualité élevée. Or en France, bien que les assistantes maternelles représentent le
premier mode d’accueil formel®®, il existe des disparités de formation entre les différents modes d’accueil.
Au regard de I'importance de la formation initiale et continue du personnel pour le développement des
enfants, une homogénéisation des formations entre creches et assistantes maternelles apparait
souhaitable. Ceci aussi afin de mieux comprendre leurs effets diversifiés sur le développement des enfants.
A ce titre, le rapport Giampino (2016) appelait a la création d’'un tronc commun unique pour tous les
professionnels de la petite enfance. Selon les résultats de plusieurs travaux présentes dans ce chapitre, un
investissement dans la formation continue apparaitrait comme potentiellement trés bénéfique®.

Nous avons vu que les bénéfices de la formation continue sont plus élevés quand celle-ci est étalée dans
le temps, et que le personnel bénéficie d’un retour sur ces pratiques. Ainsi, développer un accés régulier
a la formation continue pour le personnel des différents modes d’accueil, tant collectifs qu’individuels,

58 Voir chapitre Ill pour plus de détails sur le sujet, page 110.

% Rapport Giampino (2016) p. 154 « La mission a constaté plusieurs difficultés propres a la formation continue des métiers de
la petite enfance. Comme dans d’autres secteurs d’activités, ce sont les personnels les plus qualifies qui accédent le plus a
la formation continue. En outre, aujourd’hui, ces formations sont trop couteuses, alors que dans le méme temps les fonds
dédiés a la formation continue baissent [...] Enfin, les personnels déplorent le peu d'ouverture offert par les formations en
raison de programmes restreints et répétitifs proposes dans les catalogues ».
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apparait étre une priorité. Cela semble d’autant plus crucial pour les assistantes maternelles qu’elles n’ont
pas ou trés peu de vis-a-vis professionnel dans leur pratique professionnelle.

Vers des ratios et des tailles de groupes plus faibles

Nous avons aussi vu que la taille des groupes et le ratio éducateur-trice-s-enfants est un des éléments clefs
de la qualité structurelle. En effet, en ayant moins d’enfants a s’occuper, chague membre du personnel a
logiquement plus de temps a accorder a chaque enfant. Il peut donc avoir des interactions (qualité des
processus) de meilleure qualité avec chacun, et leur procurer des soins plus adaptés et personnalisés, et
plus sécurisants. Ce qui pourra produire des conséquences plus positives sur toutes les spheres du
développement des enfants. Le ratio conseillé au niveau international est de 1 :3 pour les enfants avant
deux ans, et de 1 :5 maximum pour les enfants de 2 a 3 ans, dans des groupes de 8 enfants maximum
(Ahnert et al., 2006; Melhuish et al., 2015; Slot, 2018; Tardif, 2012). Or nous avons aussi vu qu’en France,
en créche, les ratios en rigueur sont de 1 :5 pour les enfants avant I’dge de marcher et de 1 :8 ensuite. Les
ratios des modes d’accueil individuels (1:4 maximum) apparaissent a ce titre, plus favorables. Un
alignement des réglementations frangaises sur le consensus international apparait donc souhaitable pour
une meilleure qualité structurelle ; ce qui pourrait aussi avoir un impact positif sur la qualité des processus.

Pour une modulation du volume horaire en fonction des ages

Au niveau de la quantité, des volumes horaires trop importants dans la premiére année de vie paraissent
ne pas étre indiqués. A ce titre, il parait souhaitable de pouvoir moduler de maniére flexible le volume
horaire des enfants accueillis durant leur premiére année de vie. La possibilité d’une transition
progressive et douce dans ce nouvel environnement est aussi a encourager. Une telle mesure demanderait
des congés maternités et paternités plus longs et flexibles afin d’accompagner cette transition et de
permettre aux parents de concilier famille et travail pendant cette période.

L'importance d’agir sur I’environnement parental
dans une logique de réduction des inégalités

Enfin, comme montré dans notre premier chapitre, les recherches actuelles reconnaissent I'importance
des interactions entre les expériences hors du foyer et celles vécues dans le foyer. La qualité des processus,
qui, nous I'avons vu, est un des plus forts prédicteurs du développement des enfants en modes d’accueil
formels, reste tout de méme un moins fort prédicteur que I'environnement parental (Bigras, Lemire, et al.,
2012). Cet environnement parental joue sans doute aussi un role dans I'hétérogénéité des résultats
présentés dans ce chapitre. Les modéles mixtes, mélant interventions parentales et prise en charge en
centre dans les RCT a grande échelle américaines ont aussi montré de meilleurs résultats que les
interventions en centre seules dans une logique de réduction des inégalités (Melhuish et al., 2015). Pour
cette raison, nous consacrerons notre dernier chapitre de ce rapport aux interventions parentales. Nous
verrons dans quelle mesure les interventions parentales vues comme complémentaires a une prise en
charge formelle, permettent d’obtenir des effets positifs sur le développement et de réduire les inégalités
de destin.
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Annexe | - Strategie de recherche et Flow Chart

Recherche des revues systématiques et méta-analyses

La recherche de revues a été réalisée dans cinq bases de données différentes (Pubmed; ERIC; PROSPERO;
PsyArXiv; Persée) et sur un service de recherche spécialisé (Google Scholar, log-out version). Notre
algorithme de recherche comportait de fagon systématique un terme relatif aux modes d’accueil formels
(« Early Childhood Education and Care » OR « ECEC » OR « childcare » OR « nursery » OR « day care » OR
« creches » OR « family day care » OR « assistantes maternelles ») et un terme relatif au type d’articles
recherchés (« systematic review » OR « meta-analysis »). De fagon optionnelle et dans un second temps,
des termes relatifs aux différents domaines de notre carte conceptuelle (« math » OR « language » OR
« linguistic » OR « motor » OR « health » OR « well-being » OR « socio-emotional ») ou aux différents
modérateurs d’intérét (« age AND entry » OR « intensity » OR « quality » OR « socio-economic status » OR
« disadvantaged ») étaient insérés dans les recherches. Les différentes combinaisons de mots clefs utilisées
ainsi que leurs résultats ont été consignées dans |'onglet search algorithm de notre feuille de calcul
accessible en ligne. Les citations et bibliographies de papiers d’une importance majeures dans le domaine
ont aussi été explorées. En paralléle, trois experts du domaine linguistique et psychologues ont aussi été
sollicités pour nous fournir une liste d’articles pertinents pour ce chapitre.

Criteres d’éligibilité

Conformément a notre cadre méthodologique, les articles résultants de cette recherche ont été retenus
pour notre revue, d’abord sur la base de leur titre et abstract, puis sur la base de leur lecture compléte
si:1) leur date de parution n’était pas antérieure a 1995, date au-dessous de laquelle les résultats
paraissent difficilement applicables au contexte actuel, tant sur le plan méthodologique que sur le plan
sociétal (Niotal exclus = 11) ; 2) ils traitaient d’un ou plusieurs pays développés, donc comparables a la France
(Ntotal excius = 10) ; 3) ils couvraient la période de 0 a 3 ans ET de la période avant I'entrée en maternelle,
toujours dans une logique d’applicabilité au contexte francais (Ntotal excius =53 ) ; 4) il s’agissait d’une revue
systématique et/ou méta-analyse (Niotal exclus =181 ) ; 5) I'article en question traitait de I'effet d’un ou
plusieurs modes d’accueil formels sur le développement des enfants, et pas d’une intervention spécifique
(Niotal excius = 269) ; 6) I'étude était en Frangais ou en Anglais (Niotal exclus = 3)%.

Résultats de la recherche systématique

Au total, notre recherche sur les différents moteurs de recherche a donné un total de 3097 articles. Le Flow
chart correspondant a notre recherche est disponible page suivante. Une fois les articles provenus d’autres
sources et les doublons retirés, notre base de données contenait 567 articles. Parmi ces articles, 154 ont
été sélectionnés pour étre parcourus entiérement. A la fin de cette étape, un total de 32 revues
systématiques et/ou méta-analyses ont été retenus pour étre inclus dans notre revue de revue. Notre base
de données a été consignée dans une feuille de calcul accessible en ligne. Elle comporte un détail des
articles parcourus, des raisons d’inclusion et d’exclusion, ainsi que les principaux résultats pour chaque
article retenu. Au total, notre revue agrége les données d’environ 1670 études empiriques. Pour chaque

%Toutes les recherches ont été faites en spécifiant le langage souhaité, d’ou le faible nombre d’exclusion sur la base de ce
critére.
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article, un score de validité et de pertinence a aussi été calculé sur la base d’un certain nombre de criteres
(le détail des critéres, et du calcul est disponible Annexe Il). Il est rapporté systématiquement dans nos

résultats sous format tableau.

( | Records identified through database Additional records identified through
searching (n = 3071): other sources (n=26):
* Google Scholar (n=2660)
o PubMed (n=176) » Experts’ list (n=6) from 4
o ERIC (n=48) different experts
* Articles’ citations (n=20
- o PROSPERO (n=168) icles” citations (n=20)
£ s Google (n=6)
3 *  PsyArXiv (n=18)
=
bt
[ =
g ! |
z
Records identified in total (n = 3097) Records excluded
l (n=407)
* Not systematic review or MA
Records after duplicates removed (n = 567) (n=121)
— « Mot under preschool (n=22)
l * Not about formal childcare (n=198)
( » About specific interventions (n=42)
Titles or Abstracts screened for relevance * Published before 1995 (n=11)
(n=567) | e Not about developed countries
® (n=10)
g * Mot in French or in English (n=3)*
R
o
(%]
> Full text not retrieved (n = 6)
|
¥
Full-text articles reviewed for eligibility Full-text articles excluded
(n=154) {n=122)
= * Not systematic review or MA (n=60)
E « Mot about formal childcare (n=19)
= ® Not under preschool (n=31)
E * About specific interventions (n=10)
e Different version of a paper already
included (n=2)
| S
Ty
v
Full-text articles included
) (n=32)
o
=
o
k=
*all searches were done

— exclusively in English AND French,
hence this low number

For more information| visitlwww.prisma-statement.org|

Figure 14 - PRISMA flow chart
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Annexe |l - Score de fiabilité et de pertinence

Afin d’avoir un meilleur apergu du niveau de qualité des preuves disponibles et d’estimer le risque de biais

au sein de la revue, un score de fiabilité et de pertinence a été calculé pour chaque article sur la base des

24 critéres ci-dessous.

Liste des items retenus dans le calcul :

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

Nombre d’études inclues dans la revue (1 si plus de 54, qui est la moyenne du groupe, 0 sinon)
Pourcentage d’études de moins de 20 inclues dans I'études (1 si plus de 50 %, O sinon)
Nombre de bases de données utilisées (1 si supérieur ou égal a 4, qui est la moyenne du
groupe, 0 sinon)

Les bases de données utilisées sont appropriées ? (1 si oui, 0 sinon)

Nombre de participants (1 si supérieur ou égal a 18854, qui est la moyenne du groupe, 0 sinon)
N’incluse pas d’échantillon américain dans les données (1 si oui, 0 sinon)

Présence d’un groupe contréle (1 si oui, 0 sinon)

Effectue un focus sur les moins de trois ans (1 si oui, 0 sinon)

Type d’études (1 si études expérimentales ou quasi-expérimentales, 0 sinon)

10) N’incus pas d’études qualitatives (1 si oui, 0 sinon)

11) Enonce clairement la ou les question(s) de recherche (1 si oui, 0 sinon)

12) Pertinence de la ou les question(s) de recherche (1 si pertinente, 0 sinon)

13) La stratégie de recherche est clairement stipulée (1 si oui, 0 sinon)

14) Les critéres d’inclusion et d’exclusion sont clairement stipulés (1 si oui, 0 sinon)

15) Les informations systématisées sont clairement stipulées (1 si oui, O sinon)

16) La revue a fait I'objet d’un pré-enregistrement (1 si oui, 0 sinon)

17) Une stratégie de minimisation des erreurs a été mise en place (1 si oui, 0 sinon)

18) Une évaluation du risque de biais a été effectuée (1 si oui, 0 sinon)

19) Le risque de biais de publication a été évalué (1 si oui, 0 sinon)

20) Présence d’un tableau récapitulatif des études incluses (1 si oui, 0 sinon)

21) Présence d’un flow chart (diagramme systématisant le nombre d’articles inclus et exclus a

chaque étape de la recherche avec raisons d’exclusions

22) Observance d’un cadre de recherche de type PRISMA (1 si oui, 0 sinon)

23) Reproductibilité du protocole (1 si oui, 0 sinon)

24) Analyse d’hétérogénéité (1 si oui, 0 sinon)
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Dossier d’étude n° 215 - 2020

Calcul du score de fiabilité et de pertinence

Chaque article recevait un score de 0 ou 1 par item selon que la condition était remplie ou non, résultant

en un total sur 24.

Les articles ont ensuite été classifiés en quatre groupes selon leur score :

Score de fiabilité et de pertinence faible a moyen [9-12]//24

Score de fiabilité et de pertinence moyen a élevé [13-15]/24
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Annexe lll - Les principaux Essais Randomisés
Contrélés (ECR ou RCT en anglais)
ameéricains et leurs résultats

Programme

Description

Résultats

Abecedarian

Tranche d’age : trois mois et

Tres positif et durable pour les résultats académiques et socio-

Project jusqu'a I'entrée des enfants a comportemental. A I'dge de 21 ans, I'ECR a révélé que le groupe

I'école intervention, par rapport au groupe contréle, présentait des

forts bénéfices sur le domaine linguistique et mathématique, de
Population : Afro-américaine compétences scolaires, de niveau d'éducation, d'emploi, de
suivie jusqu’a I'age adulte (n=111) | parentalité et d'adaptation sociale, et plus le début est précoce,
plus I'effet est important.

Méthodologie : interventions en

centres, associé a des visites a

domicile. Le groupe témoin a

bénéficié d'un soutien familial,

de services sociaux, de soins

pédiatriques gratuits ou a faible

co(t et d'une alimentation pour

les enfants.
High/Scope Tranche d’age : 3 ans sur une Bénéfices conséquents et a long-terme en termes de
ou Perry durée de plus de 2 ans décrochages scolaires, usages de drogues, grossesses précoces,
Preschool accomplissement académique, emploi, dépendance des aides de
Project Population : Ciblé sur les enfants | ['état, troubles des apprentissages et criminalité.

défavorisés afro-américains, suivi

jusqu’a I’age adulte (40 ans) Retour sur investissements : 12 S par $ dépensé plus de 40 ans

(n=123) apres (Panico & Kitzmann, 2020)

Méthodologie : Programme

intense de 2,5 heures par jour

avec des visites a la maison
Early head Tranche d’age : Plusieurs Résultats mitigés selon la cohorte : positifs pour le groupe 3 ans
start cohortes avec des ages variables : | et négatifs ou nuls pour ceux de 4 ans.

certains étaient pris en charge
a3 ans et dautres a 4 ans.

Population : Ciblé sur les enfants
défavorisés (n=3000)

Taille d’effet généralement modestes (0.10-0.20): Meilleur
développement cognitif et linguistique ; un meilleur dossier
d'immunisation et moins d'hospitalisation ; des niveaux plus
faibles de comportement agressif ; une capacité de jeu plus
soutenu ; et un plus grand engagement et moins de négativité
avec les parents.
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Méthodologie : 3 méthodologies
différentes : home-based,
center-based et mixed

Les programmes en centre ont eu les plus grands effets sur les
résultats des enfants, tandis que les programmes a domicile ont
eu les plus grands effets sur les résultats des parents. Le modéle
mixte combinant a la fois des services en centre et des visites a
domicile a eu l'impact positif le plus large et le plus fort.
Potentiellement durable, avec quelques signes de diminution
des effets avec le temps

Infant Health
and
Development
program
(IHDP)

Tranche d’age : 0-8 ans

Population : Enfants a faible
poids a la naissance (<2.5 kg)
(n=985)

Méthodologie : combinaison
d'éducation et de soutien aux
parents, ainsi que de services
de garderie et de santé enrichis
pour les enfants.

Résultats positifs signalés sur les compétences académiques et
socio-comportementales, potentiellement a long terme.

Milwaukee
Project

Tranche d’age : 0 a 6 ans, suivis
jusqu’a 14 ans

Population : pour les trés jeunes
enfants a haut risque (faible Ql,
meéres pauvres et sans emploi)
(n=40)

Méthodologie : Intervention a
petite échelle comprenant un
programme a plein temps dans un
centre pour enfants. Programme
éducatif intensif.

A l'age de six ans, tous les enfants du groupe expérimental
avaient un QI supérieur a celui de tous les enfants du groupe
témoin (Garber, 1988 ; Heber, Garber, Harrington, Hoffman et
Falender, 1972). Le QI moyen était de 120 dans le groupe
expérimental et de 87 dans le groupe de contrdle. Mais grande
diminution des effets avec le temps

Project CARE

Tranche d’age : trois mois et
jusqu'a I'entrée des enfants a
I'école

Population : Afro-américaine
suivie jusqu’a 5 ans (n=83)

Méthodologie : interventions en
centres, associé a des visites a
domicile selon les groupes.

Seul le programme basé sur le centre a eu un effet significatif.

Des scores cognitifs plus élevés et plus stables, commengant a la
fin de la petite enfance et se poursuivant pendant la petite
enfance que ceux obtenus sans intervention des services de
garde

Table 1- Les principales ERC américaines et leurs résultats, tableau réalisé
d'apres (Melhuish, 2004; Melhuish et al., 2015; Panico & Kitzmann, 2020)
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Annexe |V - Tableau récapitulatif des tailles
d’effets reportees par les principales méeta-
analyses citées dans ce chapitre

Tallles d’effets

Définitions

Il s’agit de mesures standardisées qui permettent d’estimer la puissance des effets reportés dans la
littérature, et de faire des comparaisons entre études.

Les tailles d’effet sont souvent reportées avec leur Intervalle de Confiance (IC ou Cl en anglais pour
Confidence Interval), qui peut étre vu comme la marge d’erreur. Autrement dit, les intervalles de confiance
sont une estimation de la borne inférieure et supérieure dans laquelle il est probable que se trouve la
mesure si elle était faite sur la population totale.

Remarque : les tailles d’effet en psychologie

En psychologie, les tailles d’effets sont toujours relativement peu élevées car les phénomeénes étudiés sont
généralement multifactoriels (e.g. taille d’effet de I'impact des créches sur le développement langagier ;
alors que l'importance de I'environnement familial est aussi notoire). Ainsi, chaque facteur, étudié
individuellement, permet d’expliquer une petite part du phénomeéne et résulte donc en une taille d’effet
relativement faible.

Principales tailles d’effets utilis€ées dans la littérature analysée
et leur ordre de grandeur en psychologie

D de Cohen / écart types / Hedges’g (Cohen, 1988 ; Hedges, 1981)

Faible 0.2 Moyenne : 0.5 Forte : supérieure a 0.80

R (coefficient de corrélation de Pearson)

Faible : 0.1-0.29 Moyenne : 0.3-0.49 Forte : supérieure a 0.50 Tres forte : 1

N.B. : Ces ordres de grandeur ne sont pas absolus, mais sont ici mentionnés a titre indicatif.

Calcul des tailles d’effet mentionnées dans la revue

Les tailles d’effets mentionnées ici ont généralement été converties en d de Cohen, ou en g de Hegdes, qui
sont deux mesures semblables afin de permettre une comparaison intuitive.

Les formules utilisées sont celles trouvées dans le manuel de Borenstein et collégues (Borenstein et al.,
2009).
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Annexe V — Glossaire

Revue des revues (overview of reviews) : il s’agit d’une revue systématique des revues systématiques et
méta-analyses parues sur un sujet donné.

Revue systématique : travail de collecte, d’évaluation critique et de synthése des connaissances sur une
question donnée (question de recherche). Il s’agit de minimiser les risques de biais potentiels inhérents a
la collecte de données et a la recherche. Ce risque n’est cependant jamais réduit a 0.

Méta-analyse : revue systématique de la littérature, dont les résultats font I'objet d’analyses statistiques
afin d’évaluer la robustesse des résultats au sein du sujet d’intérét

Essai Randomisé Contrélé : type d'étude scientifique utilisé pour évaluer I'impact d’une intervention.
D’aprés Wikipédia : « Apres I'évaluation pour éligibilité dans I'étude puis recrutement, les participants a
I'étude sont aléatoirement répartis (randomisation) parmi les groupes correspondants a chaque approche
thérapeutique testée. Ensuite, on vérifie que les deux populations sont proches en comparant les
caractéristiques de base dont les caractéristiques démographiques (souvent tableau 1-données initiales).
L'intérét de la randomisation est qu'elle limite les biais de sélection et donc permet une répartition
homogene entre les groupes des facteurs pronostiques connus et inconnus2. Elle permet une comparabilité
initiale. »

Quantité : la quantité globale renvoie au volume horaire cumulé du temps passé dans les modes d’accueil
formels. On peut distinguer deux maniéres de faire varier cette quantité : la premiére est de faire varier
I’age d’entrée dans les modes d’accueil formel, et la seconde est de faire varier la fréquence ou intensité
de cette exposition [volume horaire par semaine] (e.g. une prise en charge a temps partiel (moins de 20
heures par semaine) versus une prise en charge a temps plein — traditionnellement autour de 30 heures
par semaine)

Qualité : voir Annexe VI.

Développement professionnel continu : se réfere a toute forme de programme et d’enseignement
accessibles aux éducateur-trice:s en fonction, dans une logique de mise a jour des connaissances,
d’amélioration des pratiques et de consolidation des savoirs (Peleman et al., 2018).

Formation initiale : en opposition a la formation continue, il s’agit de la premiere formation obtenue au
terme du cycle d’étude, avant I'entrée sur le marché du travail.

Choix terminologiques

Petite enfance: comprise ici comme la période s’étalant de la naissance a I'entrée en maternelle,
généralement a trois ans.
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Les différents modes d’accuell

Figure 15 - Classification des différents modes de garde

N.B. : un méme enfant peut cumuler plusieurs de ces modes de garde. Nous parlons ici généralement du
mode de garde principal, c’est-a-dire |1a ol I’enfant passe le plus d’heures par semaine en moyenne.

Mode d’accueil formel : il s’agit de toute garde encadrée ou controlée par une structure, que celle-ci soit
publique ou privée. Ces modes d’accueil sont généralement caractérisés par 1) une rémunération pour la
personne gardant le ou les enfants, qui est donc employée 2) la garde d’enfants qui ne sont pas ceux de
I'employé. Par « mode d’accueil formel », on désigne ici principalement I'ensemble formé par les
assistant-e-s maternel-le-s agréé-e-s, et I'accueil en Eaje.

Assistant-e-s maternel-le's agréé-e:s : il s’agit de personnes agréées par les conseils généraux et gardant
les enfants a leur domicile, employées par les parents (Villaume & Legendre, 2014).

Etablissement d’accueil de Jeunes Enfants (EAJE) : comprennent généralement les créches municipales et
départementales, les creches d’entreprise, les créches parentales (les parents assurent la gestion de la
structure et interviennent pour garder les enfants) et les creches familiales (assistantes maternelles
agréées employées par la commune et non par les parents), les microcreches ainsi que les haltes-garderie
(Villaume & Legendre, 2014).

Garde a domicile : correspond a la garde simple, au domicile d’une seule famille, ou a la garde partagée,
entre le domicile de I'enfant et celui d’une autre famille (Villaume & Legendre, 2014).
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Annexe VI - Rémunération des congeés
maternels en equivalent semaines a 100 %
du salaire en Europe en fonction du nombre
de semaines globales de congés remunéreés

Rémunération des congés maternels en équivalent semaines a 100% du salaire

40-

Reémunération des congés matermnels en équivalent semaines a8 100% du salaire, en fonction du nombre de semaines globales de congés rémunérés
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Chiffres tirés du rapport du HCFEA (2019) Vioies de réforme des congés partenaux (...), p.64.
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Annexe VIl — Table détaillée des résultats des

dans la revue,
classés par theme

lonnés

les ment

s artic

différen

VIN S2W021NQ [eUOIIEINPT
sjuejus wJa]-8uoT pue -wnipan
S9p 2J19-UBIq 3] JIoANOWOId 13 UOIIEINPY,| B 3| SASUBARP $3] B4INPa unod syuejua saunafl ap uoneanps,| ap o1 (8euadinod ap syuod 1T U0 UOREINP3 POOYPIIYD
‘SA 2’0 = p) 241ePUO3S Np sawQ|dip ap xnej np uoneuswsne aun 39 (a8ejusdinod ap sulod €8 ‘SQ 97'0 = P) 9418|0IS UOIIURIJ €| 9p 13 (98e3Usdinod Ape3 jo speduw
ap sjujod T8 ‘S £€°0 = p) 9S1|e199dS JUBWAUSIDSUD,| SUBP JUDWdE|d NP SAI}EILIUSIS JUSWANDIISIIE}S UOIONPII dUN BUlRJIIUS 4T, e Uonedded e 43 (£107) "[e 39 AODON
(PTOT ‘SUBARIS S (STOZ) YsinylpiN

-A3213 12 NOYEYNOS ‘BAJAS ‘APEISUISIT ‘SIBYIBIA ¢ 5007 ‘UBWD ST 9P SDIUIIDI SIPNID S| JUDWID|ED JIOA) SUB SI0J} 19 XNIP 2J43Ud DUBLUD,| B 3ple,p SIDIAIDS

S3| J21uanbauy B JUSIUSWWOI INb SjuejUS S3| JNOd 13 [1I9NJJE,P $34IUSI SaP UONBIUSNDSUY | JNOd [BJA JUSWSJRI|NJILIRd S|qUISS B]3) "92UIS3|0pe, |

19 90UBJUS 2J31UJSP | suep JueaSuo|oJd 95 $19443 SUIRLIDD - SAUIB|OIS S1PINSD SINJ| 13 SJUBJUS Sap anbisinSul| 18 J111US0d Juswaddo|aAdp 3] SUI3IUOD

INb 92 UD SUE S|0J} AP SUIOW BP SDUBJUI,| B SPIE,P SIIIAIDS SIP UOIIeIUBNDIUS B 9P SHISOd Sy sap 1UaIa88NSs anAaJ 91390 suep $991Uasaid sapnId sa 0T

UOI1BWIO} B[ 32 SIUBJUS-SIN31BINPI OlEJ 9] | JUBISUOD 19443 UN JUO 3||94N310NJ3S 1l|eENnb e[ 3p S3|gelieA XNaQ : 9H|BND '2909ND
‘|]ansuasuod snid 12 Juepodwi snyd 15443 un JioAe Jesedde 33unp e| ‘9ausnbaly e| Jnod 211WI| $243 153 12443,| Sle|\ o8eSue| np Np Sa41e}ISIBAIUN
1uawWaddo|aAp 3] UNS S[19NJE,P SOPOW SIP 12443, JUSWS[BIFUIS JUSNIUSII. 39UNP B[ 19 9duUdNbaJ) B *UU0q 301n|d 110S 2}1jenb e| anb 15 Juey IS UoSIew $9553.d "S90UBSSIEUUOD
e| B SUOIB|NWIS ap anbuew 3] nod Jasuadwod Jualesnod INb $24N1ONJIS SIP IIAE ‘SISIIOABLIP XNII|IW 3P SNSSI SYUBLUS S3] Jnod J131s0d 3[04 UN 3DUBPIAD S9P 18313 © SIUBJUD
U3 24119W JUB[qUIDS S} NS S3| ‘9J1J3U0D Ny “Ja1Sedue| JuawaddolaAp 3] NS (Ue un,p SNOSSap-ne) 920294d 993U aun,p J13eSDU 12443 UN SDUIPIAD sap 3uawaddolanap
UD Ju91aW Sapn1Y,p nad sau] uaiSesue| Juswaddo[aAap S| Ja2UBN|JUI JUOA IND S3|geLIBA XN3p 1UOS UOIBIUSNDS BS 9P 2}Isuiul,| 12 95,7 : 9HIUBND 19 S4l3e2NPY 9pJes ap
'shed awawl 3| suep a|jauR1eW US 99.13U3,| B J2U41p sed 3jquids au Inb 411ded3. aliejngedon 3| unod sed s -s94n1onus sulow sjienade p sspow S9OIAIDS ‘DoUBJUD 9}11Dd
Sap 1ualeluanbaly Inb xnad anb (AsjAeq) a3e8ue| np xnetauasd s1se1 sap e snid ap adA1-14e29,p £/T suuahow us 1leAe 18 suuaAow us snid ap sjow 19 ‘395 un,p uoyeuanbaly
ap JISsaldxa a41e|NGEIOA NP 3||IB $94N30NJ3S SNjd XN3||IW SIP SUBP SUBJUD S3| 93N NY 'SUSS 3D SUBP JOPUOQE B JUSPUS)} SI|BUOIIBUIDIUI SROUBPIAD, P 19 Juejud | ap JaI1Sedue|
2JQUIOU UIB1IID UN IS dWW ‘994n3onJ3s sulow apJed e| e 1oddes Jed 994n3onuis apJed e| ap 91uodns ap ayduedy asuodal ap sed : |1dnJde,p SpoN 1uswadddojanag
*so1ulaJ1sad snjd Juos s8essipuatdde,p senunlioddo sa) no ‘sauledsud (2102) 42Y2nog 73 eseAu3
naljiw us syuejua sap a8esue| np Juswaddo[aAIp 3] JIUSINOS 3P 19U "S99S1IP UOU SIIIAIIOE | SJUBJUS -5IN218INPI SUOIIORISIUI “Ua1SeSue| Jus1INos ap ‘pJeyonog ‘aJalig-ule|g

eud ‘o938e1ied aun3o39)| : sanbiausq s9UANDY “o8eSue| np JuswaddojaAsp ne |1Isndde p sapow ssp 1odde,| ap 159 Inb 92 unod Js49pIsuod e juelodw

sn|d 9| una12€4 3| 31jenb e| ap 1iey INb 13 ‘snssa204d S J11|eND B| JUSSIIOAR 3][24N12NJ1S 21I[BND B 9P SINS1RIIPUI $37 "SISIIOARIIP SIURJUS S9| Z3YD

1nouns ‘4ai3e3ue| uejd 9| NS S}B4USIQ S| JUOIIS SINI||IBW QUBWIRINSDI 12 JUBWISUSIUL ‘DIA | SUEBP 101 9pJeSd 9p 9JIAISS Un 91uanbauy Juejud,| Snid €T

‘9wWJa3 8UO| 3] NS JuainpJad S} S| anb unod sjednud Jeded 93ijenb ap Os un e uoisodxa,p S 2902ND
924np €7 *(sue 1) aynpe adeg,| g,nbsnf1usduojoid as Inb s1a)40 sap Juali0dal sapNID XxN3Q "sdwa} 3| 29AE JUSNUIIE,S 13 aJlewlud np uly el g,nbsnf sdwa) Np S2J1BYISIDAIUN
3] suep jua)sisiad s1aye 3| ‘QuUaWaleqo|n "y npe ade,| 19 241ej0ds apoliad el Juepuad 'l : awia) Suo| e Jua)sIsIad 199 $9| : 87/8 : 193 S8p 89INQ $9559.d 'S9OUBSSIEUUOD
ue un p ejap-ne sujow SOp 18313 © SHuBJUD
np ‘@11suaiul apuesd snid aun,p j111sod 19449 UN B 1USN[DUOD SIPNID SIP (ZT/8) 21Jolew e ‘S1e1NSDU SIp 919US04919Y,| 943|BW JUSWS|R]O|S : 9USUIIU| sap JuawaddojaAap
‘|ejuaJed JUSWSUUOIIAU,| 3nb J1301pa4d JloAnod supulow un e 11jenb 91192 ‘Juepuada) 19 541182NP3 SpJed
"S9S1I0ARJIP SIUBJUD S3| UNS 13 SNssa20.d sap 21lfenb e ap Jaindiied us quejus,| ap Jiudod Juswaddojaagp 3| Jnod 21ijenb e| ap souelniodwi,| : 911jeND 3p S3JIAIBS ‘BoUBjUD
"UOISN[2U0d 91132 ap |anJed Juawanbiun Joddns duoQ "3j|aUUOIIE|94100 a1Jed U a4njeu ! d3jenb e| e ¢ UOJ|IIUBYDD 12 SPOYIDW XNe anp Juswaj|anualod 911394 Ul ‘apJes ap
S1B1NS2J 3| suep 9119u80.219Y SIE|A "2ouU0u0.d 153 19443, SN|d Ne ‘S99SII0ARIIP JUOS S3||IWey S| snjd ne Juswadielliole|y | 3NbIWOU0IP-0120S 1N1eIS S92IAIDS $3 JUa1UaNnbaly
sa|geJau|nA snjd JUos $3||IWey s3] aNb No 99A3|2 15 11jenb el puenb 99A3]9 sn|d Juswa|eIdUID "3Seq Inb sjuejua sap
91192 JNS $9pN1D aJ3ud uosiededwod aun aydadwa Inb 9 13443,p 3)|ie3 ap sed Jusrioddes su sapnIP Sap IoW €7 : 38K8,P 3YjieL 1dwod Inb snssadoud 4111u802 Juswaddojanap
S3p 12 9|[24N12NJ1S 91BN "SISIIOARSSP SIUBJUS S3| Jn0d S1UeUIWISIIP SN|d 1IBJSS IND UOSIEUIQWOD 3J31UJSQ "S99A3| JUOS 91ISUSIUL,| ISSNE Slew ‘@li[enb 91 (z107) “Aejquiasl
e| puenb ajueliodwi snid 1343 p 3f|1e1 18 8ps un JusuaNnbaly syuejuUS S3| puenb aAs|9 snid 1iess Jai8edue| 19 Jn1udod Juswaddo|aAlp 9 : S1BYNSIY 45 R aJiwa] N ‘seddig

S|aW.J04 [I2NJJE,p SIPOW S3| SUBP SIUBJUD SIP J131US0D Juawaddo|andp 3 4ns anbilewdisAs anAal : apOYISN

ETR)
Hep

S1eNs9y | 24035 | adAL JPIIY

(3INDILYWIHLVYIN-T4d 13 INDILSINONM LNOA )INDVINIAY INIVINOA

PAGE 94



XNap SN0} JUDIBIY SIUBJUI P UOSIEW U 320294d 30UBIIPAX3 DUN 33 [1I9NDJE,P 343U UD 39|NWND 92udl4pdxa dpueld snid aun ‘sue sjod} ap ade | i sulos S (TT0Z) |2 32 1||EeQ
9P SOWJ0} SaJINe, p suep 934eyd ua siud syuejus so| anb anbnsindul| 19 }131U80d JuswWaddo|SAP NP $2INSSW SI| NS SIEINSDJ SINS||IDW 3P 1USUUSIIGO
S1UBJUD,P SUOSIEW $3P 13 |I9NJJB,P S2J3US $9P suep aJeyd ua sud syuejua s ‘sue xnap ap adeg,| g,nb 101n|d anbipul (5007) AHDIN Np Joddes a7
SUB XN3P 9P SUIOW 3P SIURJUS $3|nod d}|enb Sp SSWIOU SSP SNASJ : IPOYIDN 6
([£T'Te 'Sy'7] 8€'L saWWS} 13 [SO'C ‘8T'0] L0 Sswwoy) mH.HI [ev'v ‘00°'T] OT'C ¢ 9HsIdAlUN | ap dwo|dig YIN
[2£0T ‘28 T] Ty : sue /g e 3uswa3o| uos ap alierplidodd "MV "€ anss| ‘000
[S9°0 “80°0] £2°0 011eY SPPO 0134 : UOIIeIS3LIR P XNE | SMIIARY 11 WIISAS
97°0=P = [¢£'0 ‘0€°0] L¥'0 011EY SPPO 0134 = SIUSWS|gNOpPay 40 9seqeleq auedys0)
[0z0T ‘85 ] 1D ‘snjd us syulod z0'g : 9]0J1u02 adnoJd ne juodded Jed sue g e [0 ‘uaJp|1yd |ooyds-a.d
[#¥9T ‘0€¢T 11D “ snid us syutod £ €T : 9]043u02 2dnoJd ne 1odded Jed siow 9¢ e D 104 242 AeQ v ASpeQ
w2} 3uo| 12 UBAOW B SJUBJUS SIP SBWODIINO 3| NS SN XNE 318D Aep NP S12442 SaP AINSaW : POYIDN 0T ‘| S12q0Y ‘g Yyoiuoz
'SIN3||Ie S3BUBIS S19)43 SOP 3|29 B 9IN31I9JUl JUSWI33) VIN Sa1pN1s |eulpniSuo
anb }iej U2 159,u 121 S9|RUSIS 519449 SOpP Jnajdwe, | qUaNbISUOD Jed SaUIR|0IS SIRINSDU ST SIIdWOD A ‘J131uS0d sulewop 3| suep JuawaddoA9p NP S1ey NSl ueadoun3 Jo sisAjeuy
s9| Jns s1oedwi sa| unod (0TOZ ‘NLuleg 3 S24ON) TE'0 & (0TOZ |8 12 I|jlweD ‘ 9349puod Uou) €7°0 9p aleA Sina||ie s9|eudis s1a)a sa| Jnod uayo) ap -B13|N:SD1lRWAYIRIN
p UnajeA e ‘0 B 0Z‘0 3P 12443,P S9||1e1 Sap 1Ua11q0 UO ‘@dnoJd ap 21seJu0d ap sue|d Sap I3AB SBPNI S3P 1UESI|IIN SaSAjeue-BI19W SaJ1Ne P suep 39sl|in pue Adesa1n
JusWwWaNnbaJ) 94NsaW aun 13 Inb ‘(886T ‘USY0D) USYOD P P SINSJEA US S1BINSIJ SOU JURWIO4SURI) UF *(9T-0) S2SN|aul S9pNnIa s3] Juslelod ajjanbe| Ul SSW02INQ dIWapedy
ins aauuop a8e,p ayduel) e| suep a3 | 23Ae J(v3,| 3P S19448 S9P UOINUIWIP BUN,p UOIIeDIpUl,P Sed "anbiiewsaylew-2.d Juswaddojaagp xne sanbiyauaqg U0 D307 Jo s199)43
sn|d 3us|quias so9s!|e1PAdS $91IAIR0E S3| 12 UolesiIaqeyd|e,p a4313BW US SIPINSIL XNE 39| JUSWSM0) Sn|d 9439 3|quias snssad04d sap 3|eqo|3 91ljenb e ‘GSTOT "SI9PUY SUUOAA
sanbiwapede sa110eded $3) Uns 3y sap 10edwl,| 3p 3UNSIA - SPOYIBIN pue ‘yeuuey ‘suyN
‘(ss|qelienod YIN ‘(uoneyiassip
Sap UOoIssaJdal ap S1UBI1YJ202 S3| JN0d axauue U G) Neajgel 3| 19 £ Nea|qel 3| JIoA) sue ¢ ap a3e,| saide swweJt3oid un JaduUsWW0d ap 11e) 3| |e40120Q) sisAjeuy
anb sjuejus sap sanbisindul| seous1adwod sa| dnod Ji11sod 18449,p 9||1e1 apuetd snid ap y'0 9p sodAl S1IEID Sop e ‘SuusAOW US ‘9I100SSe 153 sue ¢ ap a8e,| -B13|A dAIsUayaidwo)
1ueAe 343,p dwwel3od un Jadusawwod ap ey 9| ‘syuedidiied sap 18 swwesSoud np ‘apnia,| ap sanbiisuIdeIed S9P 91dW0D JUBUS) UD : 9UIUd,p ow@ 1S|IIS Y1BA pue ‘Adesain]
*99|q12 152 3||9,nbs.o| dua19dwod ‘@8en8ueT s,uaJp|iyd
9JINE 3UN JUNS 13449 undone 13 *(T0‘0>d ‘ZT0=3S ‘9F'0) 9249powi : $92uU832dW0I $32 ap JuawWaddolaA9p 3| 4ns saxe Juawanbiyads sswwesdosd uo sweJu3oJd uolleanp3
$9| Jnod senbljewsayiew us sadua1dwod sa| nod 19449 | ap auusAow 3|j1el (T00‘0>d ‘60°0=3S ‘TS‘0) @1uelodw| e 93J49pow : uonesiageyd|e,p aianew pooypiy) Ajie3
U? $22u219dW0d $3| 4NS SeXE JUaWaII|dXe sewwesdoud sa| unod uonesiageyd|e,p aJ311BW U $32U12dWO0D S3| UNS 13)43,| 9p auuaAow 3||ie] (To‘0>d paseg-4a1ua) JO 519943
‘0T°0=3S ‘Z£°0) @249pow 159 sanbiisin3ul| s9oua1adwod $3| NS soxe JuaWwadl|dxa sawwesSoud sa| dnod sanbisindul] s90ua19dWO0d S3| UNS 13443 | '(9T07) "3 ‘enasydojoyy
op auuaAow Jnajdwe,] *99J9pOW 9312Y24N04 dUN suep Juawa|esausd ‘syuesodw| snjd 3uos (s9oua3dwod S32 UNs sexe sed JuUos au Inb sawweJdoud
xne 1odde. Jed) senbijewsylew ss| 38 uoljesiipgeyd|e,| ‘ssnbiisindul| seous1adwod s3] s saxe sawweldold sap susAow s1a44e so7 ¢ a8e|qlo ap 1943
*(60°0=3S ‘90°0=0) 1UBWalILJ} NP Ul B| SINA3P $33|N0IY S9UUE,P 2IGUOU NE 991205SE JUdWaAIISod
11B1D 1949, 9p 3J|Ie} | : s91UaSuawWw sanbiageydie s92uU919d W0 $3| 8UI32U0D UOINdIXS 3|N3s e "Ue Jed adA1-14e22 TO'0 9P 3|qIe) JUSWSAIIE|SU
uoINUIWIP 3P USAOW XNEJ UN 9J1UOWP 1UO 9PNIY,| SUBP S2UILIEXD S92UR19dWO0D sap 1edn|d e|uns 343,| 9p S1a4e sa7 ¢ sdwa) 3| I9Ae uonnulwiq
"(£0°0=3S ‘ TZ'0=53) sawg|qo.d ap uonn|osai e Inod anb (T00‘0>d ‘80°0=3S ‘6€'0=53)
S2JQWIOU Sap 9IUBSSIEUUOD B| 9P anbiiewayiew aoualadwod e unod ajuepodwi snjd 11819 194)3,| 9p auuaAow 3||ie} e : sanbilewsayley 1ageyde,|
9p 2ouessieuuod e dnod (90'0=3S) 02’0 & @nbiwauoyd aduaPsuod e| Jnod (500=3S) 900 P 1uale||e sajuadiaw uollesiageyd|e,p sadua1adwod
$3] 4NS S12}49 S9| anb sipuel ‘92029.4d a4n1os| el nod (ST0=3S) ‘0 & $920294d 24n3429,| 12 aydes3oyno,| Jnod (9T°0=3S) SZ‘0 9P 1USle||e 3||SUUOIIUSAUOD
uonesiiageyde,| Uns s3940 S| ‘O|dwaxs Jed ‘uolesizpgeyd|e,p 94311eW U S91uUa8uaWd s92ua19dWod suns| anb sanbiyausq snid 2419 1US|qQWISS 3d3,|
9P SIUBJUS SIP S3||SUUOIIUSAUOD $32UdWOD $3| ‘Uoiesiageyd|e,p S4311BW U $32U332dWO0d S3| 8UJ22U0D Inb 32 U3 : uollesnaqgeyd)y ‘ssouew.oylad
S9IN3||IaW S3| IBAR XN3J 913 1UO SSUIBLWIOP S$32 JNS 31121|dX3 UOIIDNJISUI aUN J3Ae SluejuS,p sadnoJd sa7 "sanbiiewsylew s ndey sa| unod adAy
1Jed3,p S4al1 un p 19 saJai8e3ue| sa3ndey sa| unod adA) 1ed9,p SWS G/T 9P SPA3|D SN|d $340IS SIP JUO S|GID UOU J[yJ XNe $950dxa SJUBJUD $O7: 51} NSDY
I ‘sanbiewsyiew-aud 12 sasa18e8ue| sp3nde4 : sndo4
BTN
ep
S1e3Ns9y | 940dS adAL JPIMY

PAGE 95



U0 Inb S}UBJUD S3] Nb 93BISUOD JUO S| "S}UaJed SIN3| 19 SIUBLUD SIP /G DJIUD S3||IEANOIIDJ S3| A5G0 JUBWS|EFD JUO S|| "Sue slot} ap age,| e dnof
ap apJes e| ap uolieidepe,p 9||aYd3,| P IPIE,| B SINSILINPI S3| Jed SJUBJUS SBP JUBWSHOdWOD NP UOJIEN|BAY,| INS 995E(] }B1D 9SA|EUE JN3T "SIUBJUD 67T
ZaYd JUaWayoene,| ap Jus waddo|aAgp 3 NS SyuejuS,p SpJes e[ suep 22J3ud,p a8e,| ap SI9HD S3| IPNID JUO (966T) UOWEIY 12 BUION ‘B[OUSNID ‘UlIEA

(STOT) Ysinyle N

1USWAYIRIIE, | INS [I9NDJE,P SOPOW SIP SID4D SOP SNASY: SPOYIDIN 0T
['stow 9¢ sa|Jnod T 19 slow {¢ s3] Jnod g S ‘slow GT-9 s3] Jnod g Jassedap sed 1easp su sadnous sed SELETe)
1UBJUS, P 9JqUIOU 3| 9Nb 19 SI0W 9¢ B /: T 9P ‘SIOW HZ & #: T 9P ‘SIOW GT B g ap €: T 9p 11e19 [ewido oljed 3| anb 11qe19 U0 (Z66T) Solielpad JO Aspwedy np saJlleysidAiun
UBJLDWY Yl PUB UOIIBID0SSY Yl|eaH J1|qNd UBdLIBWY] € B T B 9XI} 359 |BIp! 01184 97 "JUBJUS: 9}|NPE Ol1BJ 39 SUIOS S9p 91l|enb ‘anbisAyd jJuswauuodiaua $9559.d 'S9IUBSSIBULOD
: 9||213USSD 15 9}I|END B "941B PUOIDS JUBWIBYILIIR,| P D}INIIS B| 9P SOA 9.d s9|geIIBA SOP 1UOS JUBJUD : 3}|NPE Ol1kJ ] 13 |I9NIJE,p dpOW 97 (2 SOp 1e13 : Sjueyud
'9514N29s 9dA} ap JUsWSYIL}IB UN J3SLIOARY NO Jasuadwod sed jualesinod au s|Nas xna e DS 3| 13 3||9,p saJdne sop Juswaddolanap
191594 e Jaued e Juspua) SIURJUD $B| ‘9|qISUDS SUIOW 1S9 D43W | @nbsI0T *(SNSSaP-12) SUOIIIPUOD SBUIRIIDD SNOS JUsWanbiun anbswu ap Jnajde} INOA 19 s413e2NP3 apJed
‘aulewss Jed [1sNd22e,p 9powW |N3s un,p snjd suep aAN0JISJ 3S (7 aulewss Jed Yy QT ap SN|d (€ S||ouUta1eW 21[1GISUS 9p SIIIAIDS ‘DIURJUD
9|qie) (¢ enb |3 21jenb 3|qie) ap 1u0s sapJed sp sapow s3] puenb $3SIINdISU SJUSWSYIRIIE SIP Ja1uasald ap $9|q1dadsns snid ‘91jenb e no a1uenb e 911194 ‘éaydJaydal e| yp
sed UOU 19 SIOW Q€ 9P SUIOW 3P JUBLUD,| BP JUBWSYdLIIE,| 3P 9HINJS | HpaJd Inb 3)19 159, "SIOW g€ 39 GT 943UD ||DUJaIBW I}|IqISUIS B] 9p duepodw| anb ‘opJed ap sa0IAI3S
*S9pN12 $21uaP29.d S9p sanbiSojopoyIdW SaUNJe| $3| J3|qUIOD B 3SIA INb 06T U3 "SN AHDIN (T S9| 32 JUsWIaydeIe,]
JUSWAYDIENE,| NS [I19NIJE,P SOPOW SIP SID4D SOP SNASY: SPOYIDIN i NS (z102) $1pdeL
S2JNSSW P SIIUUIRHIP SIp 6/9
Jed aanbjjdxa 2439 1esinod 20ua1441p ] 3p 213ed aun,nb Juajeudis SINdINEe S3| Slew ‘JUBJUD-S-9D113-1N23BINPS Ol1eJ 3|gles snid un,p 33 s9|qiey snid -99 :// ‘Wusawdolanaq
sadnoug sap 9|13 aun,p asned e uawa|qeqodd (TO0'd ‘6T =Z ‘YT'€E—TS'T 1D ‘8T°7 = YO ‘%8'6E) ‘A %6S) [NPIAIPUL |I2N2JE,p dPOW UD JuaNbaly pIIyD sisAjeuy
sN|d (T0>d 0T'Z—=2'SS —=q 'T0" — = 9) [T:8<T:9< Tit <T:¢] JUB4US-5-20143-4N23BINPD Of3RI 3] 33 pue (50>d ‘2¢’Z—=Z T’ —=9 20 —=49) [9T -B13IA V 1SI9pIAOId
9p sadnoJd s3] unod 3||nu uoe|24100 & adnoJs Jed sjuejus g e JusaWaydelle 104] sadnoud sap ||iel el anb sww aQ '$-90141-JNS1LINPI XNE 3S1INIJS 2.4e) |eyuaseduon
JUSWYDJEIIR UN J3WIO0) 9p 9|q11dadsns snjd 3Uos 9sl10Ae) Sn|d SNDIWOUOIP-0120S NBIAIU 3P SIUBJUS $3| 13 S3||I} SO ‘|SWIOY [I9NJJE,P SPOW IN3| SUBP YuM sdiysuolieay
sdwa ap snid 3] assed Juo Inb xnad ‘saunal snd SjueJUD S3| : PSIINIS JUSWSYILIIE UN IDAR 9|94I10D JUSWDAILIIHIUSIS JUOS SIS 9| 12 2Juad 9| ‘@8e,] e s,uaJp|iyd jo Alundas
(20143-4n23B2NPY UN3| B ISSNe Jayde3le,s ap 9|qlrdaasns (9002) "'\ ‘quie] pue
sn|d 1u0s 242d UN 3| B 9S1UNJIS JUSWDYILIIR UN DDAR SIUBJUD S3| "X Jed "9°1) XNap S| 943U 2duepuadapialul aun 24983ns Inb 92 ““(auad — juejua ‘N ‘Menbuld 7 ‘Usuyy
Jnod 100>d ‘9€"y = 7 ‘GE'= 4 19 ‘@J3W —juejua unod 10 >d ‘18'¢=7 ‘¢T'=4 (949d 9] unod G¢* = 412 audwW e Unod {T° = J) S9|24J00 JUBWIAIRIYIUSIS
1UOS JUBWAYIL]IE 192 19 ‘(5249d 19 S2J2W SINJ| B 9S14NIDS JUSWAYILIIL UNn JUaleIuasaid %799 19 %Z'09 2nb SIpue) sina1eanps Sina| e 9s1Ndas
JUSWBYDJE}. UN JUaIeIUSRId SOPNID SIP SIUBJUD SIP %CY) S-92141-JNSIBINPI S3| IDAR JUSWISYILIIE, P SUSI| SIP JI|GEID ISSNe JUsANad SJUBJUDS S97
1 5183 NSy
(3UBJUD-5-92143-4ND1LINPY ISSNE SIEW JURJUD-DIDW) JUSWSYDILIIR,| NS [I1DNIIE,P SOPOW SIP S124J3 SIP S9PNID SIP VA : 9POYIDN 6 VA
INIWIHOVLLY
ETR
1He.p
S183|NS9Y shed adAL dPIMY
"SJUBJUD SIP UOIIBINPY,| 9P 33 3|eljiwe} alydesSowdp el ap 93dwod JueUR} UD uaJp|iyD 4o 8uiaq
‘S9AI}IUS0D SUOIIBN|BAD XNE S}BINSDJ SIND||I9W 9P NUSICO JUO S4IUD S3| 93uaNnbauy JUO Inb SjurjUS S3| ‘DA13BINPD SN|d UOIIBIUSIIO JND| B JUBWIWIOHUOD -||9M @Y3 pue aied piyd
*3|121WOp € Jualednddo,s sjualied 3| JUOP XNDD JUSIRID SPIUBAR SUIOW S3| SIUBJUD ST "9JI101BJIOCE| 3P XN3[ 9P 3||BS ¢ XNEeID0S 19 SHHUS0D 518} NSY (£007) 119pueA 3 As|peig
9111uenb e| JueUIaOUOD AXIN ¢ anSue| e
TS3eyNSoJ xnedpuilg
saAllelIuEND sa3uUUop ap nad zassy : Sonbiewsy
9J19-ualg : SN204 0T

-anbnsin8ul| 19 }131u809 sue|d s3] Jns
SadueWI04Iad XNE dA}SOd BJRIUBW P 3ID0SSE BJ19,P SNUIIUOD [ISNIIE, P SBJIUBI S| SUBP JNWINI 20UBRAX3,| ‘SIOW G Y "SUIOS 9P JUBWSUUOIIAUD,| 3P
9|qeJedwod 93enb aun jJuesoddns ua ‘sulos ap SaWJ0) saJine,p anb sanbiisindull 13 SAAINUS0D S2UNSaW S3| NS SSDUBWIO0HRM S2UN3||ISW P B SI1D0SSe

PAGE 96



$9S10PINS SIPNID S3| SWWOD 99A3[D 3.419,P 9]q13dadsns snid 153 91ienb e| No susdoina S1e NS S3UIN.,P ‘SUIEILIDWE SINSIW SUIBLISD SUN SUBP JUOS
sj1edou s1eynsal 3| Is ‘9 quiasua,| sueq (066T ‘eds| 1 uoidwou) ‘liead ‘8unquioy] { 886T ‘e 12 P|ald { S86T ‘SUBSEH | T86T ‘@jAog 13 SOMOH ‘ul@isuagny
{ /6T P10y 13 PUBYILIAS ‘Z4eMYdS) sled sina| 2aAe syissaiSe sn|d 19 S9}NPE Sap SIPUBWISP XNE SOWIOJUOD SUIOW SSIIAB JUOS 3S 32240 ap dualadxa
QUN,P 2121J2UaQ JUBAR SJURJUD SO (286T) UOSHSGOY Jed se1ioddes 919 JUO S9JIB[IWIS SIBINSDJ SOP 13 ‘91INS e| Jed S91SIWI0JU0D UOU 33 syissaJSe snid
1uale|quIas aluapJed ap soualiadxa aun,p 2101yauUq JueAe sanbluuellq SJUBJUS S3] anNb 91ISUOD B (S/6T) 400N ‘J11eSau ueld 9 NS (y66T ‘Pleladzaly

9 49qNJD “UEMB]S -¥Je|D ¢ 786T ‘B 12 ASULBDI ! //6T ‘UBIYD0D) S91NPE S3| D9AR 3|18} Sn|d 3]e1D0S UOIIDeISIUI SUN B 13 (966T ‘YSINY[BIN 3 JaIn8As|leg
1886T ‘[4ed 73 Addad ‘UISISP|OD ‘ISBIA ‘PI9I4 ¢ 86T ‘Zdemyds 13 yaledo ‘sdijjiyd 44eds ‘ASuneddN - T66T ‘YSINYISIN) sdied s9| 29A. $3|e120S $92u919dWwod
S9p UOI1RIOI|2WE BUN B S3912055E 219 1UaAN0S 1uo 2dnoJd ap saliapJesd sa| ‘J1sod 9102 NQ “|eIUaWI0dWOD 13 [UUOOW? ‘|e1D0S Juawaddojangp

(¥002) usinyjpIN

np s30adse suielIad NS SHHs0d 39 S2JINSU ‘SHIRSIU S19)4° SOp JUBNbIpUl S1E1NSDJ 9P S9|dWSXa SIP JUBUUSIIUOD YISyl B| 3P S1BY NS S97 TT
'9113uenb apueJd ap Sjueju,p 9pJes aun,p SHIEZIU XN eIUBWDII0dWOD S139443 $3| JUDWD||dIed Jasuadwod jiesinod 9iienb ap syuejus,p apJed aun (0T0Z (STOZ) YsinylPIN
|B 19 AdU3JeDD|A) XNeIUSWSII0dWOD S3BYNSDU S3| UnS apJed ap adA) np 19 913uENDb €| 9P S32449 SO 9J9POW 1I|enb e *S24103101peJIUD SapN3IP,p dnodneag 0T
'S9OUBSSIEUUOD
‘SjuswWaodwWOod NP S8 |qnoJl 18 diuenb aJjus ual| ap sed jusliodded au SapnId SaJine,q "aJpulow 1S a1ljenb | anb sanbJew sn|d jueine p sjiiedau S9P 1813 : Sjuejud
$19443 + S3S 9| Jnod anbsiu e 18 — §3S $9| Jnod anbiyauIq 1LISS 9IS 91ISUUI BUN,NbSINd ‘@nbIWOU09-0120S N3|IW NP UOIDUOY UD 9119uU804919Y sap juswaddojanap
SIBJAl "S9PNID SDUIRLISI UO|3S SIUSWSOdWOod ap sawa|gqoud ap sanbsi ap sinajoe) a419 1usleddnod (saulewss Jed saunay O ap snjd) a9As|9 douy 19 s41eanpa apJed
91ISUa1U| aUN 13 (Ue un,p sujow) 22023.d doJy 83.43Ud,p 386 UN 7] "JIE|D SNSUASUOI 3P Sed N}jegap zassy “uolieyuanbau) e| ap 93Isualul 12 a8e : 91UeND 9p S2IIAIDS ‘@IURJUD
'92Udds3|ope,| B,nbsn(juainp Inb syiisod 39} Sap jualelauleliua 911394 ‘opJes ap aoInIas
Inb adnoJ8 sp 3jj1e1 9|qley sun 29Ay adnoJd Np 3jjie  : 3||24N1NJIS “JusWS10dWOod ap saW|qosd ap 92U3ISIPNIIBL SUN B 39120SSE 153 91jenb |qie) sun ua sue G e () ap Ssiuejus
13 'sadnoJ8 s92 zayd sa1depe JUsWS|RI0S SIUSWD1I0dWO0D 3P UOIISINDIE | B 9100SSE 159 99A3|9 91I|eNb UN 29AE $3UNJONJIS $37 "SPSIIOARIIP XN3I[IW Bp Sap s9|eIUaWI0dWOd
SNSS| XN3J 39 S|I014Ip S24230E4ED SBp JuBAR SIUBJUD 3| Jnod 91IjENb B B $3|qISUaS JuaWJ3INdIHed awwod jJuassieledde syuejua,p sadnosd xnaq : 9jenD S9NJYIP 37
4" ¥S | (e10g) minod B Aewan
TINNOILOWI-0ID0S INIVINOA
'9]qISUaSUI $3J1 11R19 3J3W UN3| IS anb Juswaydelle,p 9114N23sUl P NI2oe aNbSII un 1US1BINOD BU SUIOS 9P 91luenb (£007) 119pueA 8 AS|pelg
9pueJd aun e s950dxa SIUBJUD S3| ‘XNEl|IWEe} SIUSPDIIUE $3| aNnb sdwa) swWdW Ud $9|0J1U0D Judle}d apJed ap adAl 9] 19 911jenb e| anbsio| : QHDIN 0T
EIEEREYEE] (#002) ysiny|sIN
9|QISUSS UOI3IBJIDIUI DU N JUSWSNbIIEWISAS 94440 INb JUSWBUUOIIAUS UN Suep slewe/ 159,u 91ljenb asieAnew ap xnejuaJed UOU SUIOS 9P SWIIDIA 1SS Inb 19
91l|enb asieANBW 3P JUOS SUIOS S3| NO JAA0S UN,P NSS| JUBJUD UM "JUBSIINIDS JUSWIYILIIE UN B SID0SSE JUOS $}130B 39 S3|(ISUS SUIOS SIP 32 ‘JUBSINIISUl
1UBWAYILIIE UN B 9]D0SSE 159 9|qISUaSUl 98BUJD)BW UN NO ‘D|IDIWOP B SUI0S Sap 91ijenb e| au422u0d Inb 92 US (8/6T) ‘| 39 YHOMSUIY,p UOISN|DUOD
e| pua3-snos Inb adipud swaw 3] 153,D *(SE6T ‘SIUURIS0119d) 9YD34D P SIUSWSUUOIIAUS S3p 3I|enb e| B $991| JUSIEID SUOSSIIINOU SBP JUBWIYIrIIE,P
S]UBWOdWOD S3| Suep SUOIIBIIBA $3] 9nb 2u3uoW JUSWR|ES B 92319 UD S3YDIUD S9| UNS 9pNn1 aun "[anbsi ap Inaidey = 21ijenb a|qiey] Juejua,|
9P JUSWSUUOIIAUR,| SUBP SUOIIDBIIUI S9P 1l|enb el sed ouanjjul 9439 Inad Juswiayodelle,p Juswapodwod | anb a4383ns s1e3|NS9I S99 2p 9|qUIasu,] 1T
ETS)
11ep
S1eynsay | 24025 odAL S2IMY

(9007 ‘quie x® ‘enbuld ‘Wauyy) Xna e Juayoe1Ie,s Inb sjuejua sap JioAe,p s3|qiadadsns snid 1u0s 93|IgISuas apuels aun,p aAnaid Juoy Inb sina1eanpa
$9] 12 ‘(% 09 24102 % Ot7) SIua.ted $3| 29AB,Nb JUSNDIY SUIOW 1S3 SINSILINPI SI| IDAR JUBSIINIDS JUBWSYDILIIE,] "SIUBJUS,P SpJeS ap SIIIAISS S3| suep
xna,p 1uadna20,s Inb sauuosiad s3] 2aAB JUBWSYILIIR, P SUOIIB|2J SBP JaWJo) Juawa|eSa JuaAnad Ssjuejua $37 "JUBSIINJSS JUSIASP NO 915aJ JUsWaydele,|
‘assed 150 sdwa1 ap sn|d Is - a1uapJed e| e syuejua sa| Jardepe e 9ssed sdwal ne 391|159 JuaJed ne JUSWSYJeIe,p 91UNIS e[ anb ua10u ap Juepodwl

159 || "S}1B3U S319))9,p sn|d JualeJIUOW 13 ‘S9A3[ Sh|d [0SI110D 3P XNE) SIP JUBIBAR S9YIBIIE USIQ SUIOW JURID SWWOD SSSB|D SUOSSIINOU $3)| ‘al1apJes

e| e uoleydepe unaj Juepuad ‘anb auuow e Inb ‘(F0OZ ‘|BYHeg ¥ ‘qUIET ‘Jeuuno ‘Lauyy) spuews|e apn1d aun Jed anuaInos 153 asaylodAy 8118)
'S|9WLI0} [I9NJJE, P SSPOW S| SUBP SPSS341S SUIOW JUOS SiuaJed Sina| e 9SIINIPS JUSWSYILIIe, P SPOW UN J9AR ‘S1139d-1N0] $3] 19 SUOSSLINOU $3| ‘843N0 U3
's3|q1ej sn|d 3||aUUOIIB|aJ 9552119P BP XNEAIU S3P 1UILIUSSIId SIOW /T 12 ¢T 241U IUSWIWOI JUIeAR IND SIUBJUS S3| ‘BYdUBARJ UJ "2J9W JN3| J3ANOII3I
B S9|NJIIP SOP JUSIEAB 13 UOIIBJISNUY B B SUI)DUS snid JUS1e1D SIOW €7 12 8T 2J1US 13 SIOW 3ZNOp 13 XIS 943U 311apJed aun Jsuanbauy e oUsWWOD

PAGE 97



S soueipad jo “unor
'splodins ne 31| 9419 JuawWa|e89 JuaAnad 34nod snid [aulalew JUsWalle||e,| 39 uoleniul,p a8e,] "JNJ "M3IASJ D11BWISAS B
*(S9pN19 9) 243N3U NO (S9PNID €) 99nbsu (SapniIv 7) 921410910.4d 1S9 9||DWI0) SyuBUS,p SpJed e| IS JIOABS € Juenb 9119U9804919Y SUle1I9D aun sinolnoy :Japun pue sieaA g page
e A |l SIVIA "S3e3NS2J4 Sap 2119u2804919Y Sulelad aun Janbijdxa 1uaanad uollelusnbauy | suep sa1de|NS.141 S3) NO 3|eNnb ap saduUIBYIP S37 (dMU[END uaJp|iyd ul Aisaqo pue
91NeY 9p) $3||9WI0) [I9NIIB P SIUNJONULS SOP SUBP JUBI0S S|I,nb Iney |1 4aAoy np sioyap ua s0e|d 939 JUSAIOP SIUBLUD SI| IS ‘ISUlY "SIUBJUD S9P JIUES 1Yy81amIan0 pooyp|iyd
B| JNS S|I9SU0D XNE $5950dXa SUIOW JUOS 13 SIUBJUS,P SPJES 3P a4313eW US Suonedlyljenb ap Janbuew jusaAnad s|awJoul SUIOS 3P saJlelelsald Xnalquiou aQ 1O 3SIJ pue 34eap|iyd
'S9U28059g0 S}URJUD XNE SUJOS S3| DUJIDUOD INb 32 U INbs sn|d 3] JUBWSUUOIIAUI,| 2439 JUS|QUIDS (S3B[S] UOU 13 S}IIB|U) S|DWIO4U| SUIOS S37: S}BINSDY UdaM13q UOIeD0SSE
*SIUBJUS SIp SPI0dJNS 3] JNS [I9N2JB,P SIPOW SIP S19443 S| NS anbijew1sAS anAY : SPOYIDN 9yl (9T0T) "8 12 Ip4aq |y
YNILOW INIVINOA
‘aJlewnud 9|029,| e,nbsn( sinolnoy sed juainp au s|i Slew ‘saguue (e10z) nauusg
saJaiwaud s3] Juepuad SJUBLUD SIP [SUUOIIOWD-010S JUWSAdO|IAIP 3| 19 S90S $92U1RAWO0I $3| NS SyIsOd SI94d SIP U0 Ify3,p Sowwes3oud s 0T
"SIA 9P 99UUR SWIIXNIP B SIP JIIUSS 241BJ 3S B JSIUSWWOD (TT0Z) "[2 313 1j]EQ
1uaAnad adnoJ3 ap SuloS SaP SJ1JUBQ S3| aNb JULIDTENS SWWOD 9194dIa3Ul 919 B B3 "Sue € ap 93e,| & aiaw k| Jed s9|eudis Juswaliodwod ap
sawa|qoJd ap snjd e 39120Sse 9319 B slow 7T 1ueAe adnoJd ap aoualadxa apuedd snid aun ‘quepuada) ‘sa8e xnap xne Jueud|os [puuostad 3| Jed sg(eudis
1uswaodwod ap sawd|qold ap sulow 13 Sue S|0J) 3p 98e,| B 949W IN3| I9AR 24103BJ00E| US SA13ESDU UOIIDBISIULP SUIOW ‘SUB XNap ap 38k, | e 24103eJ00E|
U 9J3W JN3| 29AE UO11RId00D Spuesd snjd aun 243uow U0 9dNOJIS 9P SUIOS SIP DAIIRINWIND 3IUSIIAXS dpueld snjd aun JueAe spueuUS S3| ‘AUSWSIDIM
SN|d "Sue $10J1 1 XNap ap a3e,| e $§1199J4e-0120S $18Y NS SInaisn|d Suep 82U BUIRLISI auN 1Ie) B ‘|ISNJJe P SUOSIEW S9P NO S3J41USD Sap suep
1105 92 anb ‘(sIN20S 32 $243J4 53| 493dWO0D SUBS ‘S}UBJUD S2JINE SI0J} SUIOW NE DDAB JUSWBUUOIIAUS UN SUepP 3JIp-e-353,0) 9dNn048 ua sulos Sap 2dualadxa,]
SUB XNap 9p SUIOW 3P S}UBJUS S9| Jnod 9}I[eNb 3P SSWIOU SIP SNASJ : POYISIN 6
uaJpjiyd o 8uiaq
1ua19dWwod Juawalenos snid awwod juassiededde sa13uad sap 3uanbaly JueAe syuejua s3| ‘4131sod JUBWSIBYO|D ¢ B|PID0S DUSIAWOD BT -[]9M @Y1 pue aJed pjiyd
SAI3RI1IUSIS SIN0[NOY Slew ‘|eljiWe) 93X93U0D Np 33 sulos ap 2dA1 np 93dw o2 Jual} Uo,| 3NbsIO| 18449,| 9P UOIIINPY "SALWS] 3| IDAB 513443 SOP UOIINUIWIP (£007) |IopueA 3 AS|pe.g
aun 21933ns Inb 85 ‘saAnediyIuSis Juswanbisiels snjd Jusield,u JUaWaI0dWOod ap saW|qold S3| 12 S24N3Y S3| 3J1US SUOIIR[2] S| ‘DIUUE 5,56 13
swef SOP IAINS 3P SSAjeUR $3| SUBQ "3||9UJa1eW B| 3p Ul) | 19 SUe 7 ap a8g,| 211U Juawaisnie,p sawg|qo.d sap e 19 siled S3| J9AE SUOIIDRIIUI S9SIeANRW
9p B 91005Sk 359 S9|BUBJed UOU [19NDJE,P S24N3ONIIS SIP Suep 9ssed (Uou no salnay Qg ap sn|d) sdwal 3| : GHDIN ¢ Iuswanodwod ap sawsa|qoud saQ
"SOU[1E| 19 SUIBDIJ9WIE-04J SIUBJUD S| Zayd Ji3sod
sn|d JuswadeSus un e 13 9||auUJaleW 93[IGISUIS spuerJd snjd sun e s|ew ‘soue|q SIUBJUS S3| ZaYD 4131s0d sujow JusWaZe3us un e 19 3||aula1eW SH|IqISUSS
2JpuUloW 3UN B 2100SSE 912 B SUIOS 3P S24N3Y,p 9A3|9 sn|d aiquiou un ‘@auue auaiwaJd e| uepuad 13 SIOW G B IAINS : HDIN ¢ JUBJUS-242W SUOIIORIDIU| 0T
BTN
1Hep
5181 NS9Y | 9402S adA JDIMY

'S3||9WIO4U] SaIIaPJeS XNE $2100SSEe 38RIUBARD 1UOS SH1ESaU S1e} NS
1ssod e| 22/ ‘8230 9p 20USIIPAX3,| BP S413ISOd }10S S3UINSU HOS S12JJ2 SIP JUS[IA

$97 "9Y0240 ap S2dAY SIUSIDHIP JNOd SIOUBIBYIP SDUIRIID 3P 91

PAGE 98



‘9pJed ap saunay san3uo| ap Jed npul

$S9J1S 9| aJInpaJ 1ualednod 23ijenb ap sjuejus,p apJed ap SaIAIDS SAP anb 94938NS JUO SIUBW|D SUIRLID) "9418|0S 988, P SIURJUD S| 18 SUOSSLIINOU S|
zayd anb aJiejoasaud ade,p Sjuejua s3] 32 SHId-1N03 S3| zZayd 8ejueAep S23INPOJd JUOS 3S |OSIJI0D AP XNEAAIU SIP SISSNEY S ¢ 0513100 NP uoneusawWSny
91l|lqeqo.d e[ 3p UOIINUIWIP SUN IIAB USI| UNJNE : SWYISY "UOSIEW B B SOA3|D

1U0s Inb xnad 19 syualed suna| Jed sapJued sed Juos au INb SyuBJUS S| 941U 30UIRYIP 3P nad anb 91e3SUOD B,U UO ‘Sue sloJ} ap 28k, | & ‘Juepuada) ‘apJed
9P S2IIAIDS S| JUSUINDIUJ IND SIUBLUS SI| ZBYD ‘DI 9P $9IUUR SaJ3IWad XNap Sap SIN02 ne Jajjndided us ‘sanbiayJielp saipelew sap anJdde adus|eAald

(5002) I13pueA g As|pedg

2UN 1UaJIUOW SIPNIY S "dUUNWWI,| IS spsod s1ayya sop snid ‘saude sed siew ‘seguue sauaiwald ¢ s9| Juepuad aAIeSDU JUBWS(RGO(D ¢ 3IPE|e|A 0T
'saJle[d sed 3Ua(eIP,U S}BHNSDU S0 9P SaJleHUES SUOIIeDI|dUl ST "S}ABDIJUBIS SIEYNS SIP JUeIUISIId JUSWDINSS XNIAP ‘S3||NU Ju3le} S S9IpN1S
(€T = u) 91140lEW BT 'S99153] 219 JUO |ISWWIOS NP S1BINSDU 3| 12 SIUBJUD S 9|eIualed uou 3pJes e| 941ud SUOIIBIDOSSE GT "S9SIHW S1PINSY : [IDWWOS |eurpniSuoT JO MaIADY
*21e1UdPIS JUBWOdWOD 211eWIISAS vy :da3)S pue
ap 9|qiey snjd anbsi un 32 syuejud,p apJes e| 241U SAIILIIHIUSIS UOIIBIDOSSE dUN JBJIUOW (% €€) 9UN 13 ‘S9)INU JU3IeID (% £9) XNaQ "sasnjaul ‘Jnoineyag Alejuapas
S9PN1D SOP SUBP S9D1S9] 912 JUO 2.IBIUSPIS JUDWSII0dWOD ] 19 d|ejualed UOU SjurJUD,p SPJeS B| 941UD SUOIIRIDOSSE € : SaJIBIUDPS SJUsWaodwo) ‘AiAnoy [eaisAyd 191q
'$9950dd0 SUOI129JIp S9p Suep Slew saAlledIUSIS pue aJeap|iy) |erusled
S9JUDJDYHIP SOP 9AN0UL JUO (% 7Z) XNap anb sipuel ‘sa||nu 1uale1d (% 8/) 1das ‘19-53||90 IwJed ‘anbisAyd 211A130e,| 9p S1E}NSDU $3| 39 S1uejUd,p apJed -UoN pooyp|iyd Ajde3
e| & s9|ejualed UOU SUOI}ISOdXD $3| 943UD SUOIIBIDOSSE JNaU 9153} JUO SISN|IUI SIPNID XIS S9| ‘B|qWIasUd | sueg saSiliw s3J1 s1eynsad : anbisAyd a11A0y usamiag diysuoie|ay
'$S9J10101peJIU0D Slojed 19 ‘S993111W JUOS S9JIRIUSWI|E SIBYNSDJ SIUINE SI| JUBUIDIUOD S9ANAI S3| SIEW ‘[duJalew Juswsalie|e,| (6T0T) "|e 32 BISOD
9P UOIINUIWIP SUN B 331| 9419 Heddnod (s|awJoul sauleleisaud sa| Jaindilied us) sajejualed UOU [1I9NJ2e,P S3UNJONULS 3P $9dA] SUIRLISD 9p uoneuanbaly gl
anb 24383ns ‘e911WI| ‘O|qIuodsip a|eulpnISUO| 84N1eJ911| B "S9SIHW S1eNSSJ S9P NUS1GO U0 (% €T) 1Ny 18 ‘[0S] (21ues el unod 411eSou no 41sod swwod
n3u02 11819 832 IS Jle|d sed 153 U || Slew) sedad s3] 841U $I21)03 S8 29AR BAI1RIIJIUSIS UOIIBIDOSSE Bun 1ienbipul (% ) aun ‘saJlejuswi|e sjuswalodwod
$3] dns xnejuaJted UOU SUIOS S9P SIRIIHIUSIS S4IeFaU S19)49 SOp Jualenbipul (% TT) 31das ‘sadiejuswi|e suswaiodwod s3] Jns xnejuated Uou sulos
Sap s41ed1IUSIS sanblauaq s1a44e Sap Jualenbipul (% 9T) OT ‘S9||NU JUBIBID (% 6S) L€ ‘19-S3]|90 IWied "UOIIBIUBWIIE,| 9P SIEINSDJ S9| 19 SIUBJUd,p dpJed
e| & 9|e1uUaJed uou Uol}ISOdxa,| 943U SUOIIRIDOSSE €9 91591 JUO SISN|DUI SIPNID 3INY S37 "SdIYD 3P UOIIBUIWOSUOD B| 9P UOIIBIUWSNe aun e sawndy| 19
S}NJJ 9P UOIIRWILWIOSUOD B| 9P UOIIRIUSWSNE SUN,p JUB||e S}EI NS SIP D9AR 9|RJ2UIS 90UBPUD) 3P Sed "S9811IW SIJ JUOS S1PINSI $97 aJleluswi|e sawiSay
19)42 Unp
90Uasqe,| ap saAnaud sauuog ap anb 10inid ‘@3jenb a1ney ap saAnaud ap aduasge aun,p 101n|d 1Se,S |1 SIBA *|IDWLWOS 3P NO 24[IUSPIS JUdWa1I0odWod
op ‘anbisAyd 2111308, p Sowdjgqoud sap e 931| sed 1s9,u 9|e3ualed uou alapJeS aun,p uolleluanbaly e| anb Jus1238NSs SeUIWEXD SIIUUOP ST
EIS)
11ep
S1e1Ns9y | 9400§ adAl S2IMY
3413-N319 8 ILNVS
EN 03G90
"92URJ4Ip 93332 Janbydxa e anqLijuod Issne jualedinod np SaJ1e}ISIaAIUN
‘S41309]|02 |12NJJE,p SOPOW XNE JUdW4IeJ1uod (3101wop e anbsind) anbiiewalsAs 1Isenb 159 s|anpIAIpUl |I9N2JE,Pp SIPOW S3| SUBP UOISIAD|D) 9p 92Uds.d $9SS9Ud "SOUBSSIBUUOD
e| anb 9||a] ‘$9||24N12N.1S SANDIISIIPIORILD SUIRLISI SJOJe ‘sn|d 3Q *|19N2J.,P SIPOW SIUBIBHIP $3| 241UB 1l|enb ap saduIYIp selusnbauy s9| Jed S9P B33 : SJueyud
99nbi|dxa s1ed US 3419 9J05US 191 1edun0d SDUUIYIP 2139D UOISIA|D) B| JopJedau anb $3)|91 sanbilels s91IAI0e S9p suep sdwial ap sulow juslessssed Sop 1uswaddo|anap
19 ‘S|anpIAIpUl [13NJJE,p SIPOW Ud XNad e sinaliadns anbisAyd 911A130€,p XNe) Sap 1Ua1eJa1uasaid }1309]|0d S|1I9Nd2.,p SSPOW S3) : |IaNdJe,p SIPOIN 19 S3e2NPD
'S9214J0W S913|1qeY S2J4N3|[1dW 9p U0 sdwal ap sn|d yuassed A Inb syuejus sa7 “(unofl Jed 9pJesd ap sa2IAIDS
yzT e g) ud|d sdwal e apJesd us syueua $9| 4nod Sue {7 & SIoW 7 9P SJUB4UD S3| Jnod dul) 12 3]2GO|3 91I21110W P S240IS S3 2INSIW : GO0T ‘|B 12 9puazay ‘92UejUd 911194 ‘OpJes ap
"99A3|9 snid auly 19 |eqo|3 JnSjow JusWaddoAIP Sp NBIAIU UN B 391D0SSe 3|qWIas SIBW (57 /) 911UBND B| 3p 18449, 94NS8W 1UO SIPNIY,P Nad : UIUBND 90IAJDS UN JualUaNbaY
‘anbisAyd 9111308, 9p [2uuossad 3 Jed uoliesiioleA ! sanbisAyd sa11A130e $9) suep [auuosiad 3| Janbijdwi Inb sjuejus sep
:SUOIIDRIDIUI SBP DU[BND "SIUBJUD SIP DHAIIIE,P XNEY NE JUSWIAIIESIU $99(9.400 JUBIIAR,S UOISIAD|D] B SWLIOD S2JIBIUDPIS SUAIJIE S97 : 911|enD Jnajow juswaddojeasp
‘dnooneaq sed 1ua8noq ap sp.es ap 9JIAISS UD SIUBJUS S3| anb ajquias 113 “Jiisod ap sed a1sn( sie\ “411eS2U 13449 ,p 1US W0} 97 (z107) Ssenboer
sed e Au |1 ‘zasse sed Jua8nog au |12NJJE,P SIPOW S3| SUBP SIUBJUD S3| IS dUO(Q "ZasSe Ja8nog Sed au JUB|GUISS SUB G 3P SUIOW ap SIUBLUD S3| ‘@Seq aQg T 9 1240pe) ‘Aewa ‘seudig

PAGE 99



'S]UBJUD S3P [19NJDk, P $3UNJONJIS $3| SUBP S2ANRINPS sanbijeld

Sap uoljeJol|awe,| Jnod uoljewlojsuel) ap snssad04d ne suaiiield ssp sAIe uonedidiied SUN UNS S9PPUOY 9419 JUSAIOP DA P S9AIeIIUI 537 (Z
XNedxo|

su10saq Xne puodau 38 aydJaydal e| uns aindde,s Inb 1usiayod sapnig,p swwed3oid un no anbiSoSepad aiped un suep a414ISUL,S 1OP Ddd 3P 440,71 (T
911SSN3J 3P SIN33oe4

suadiiesd

Sop anbpiead e| uns Ddg np s1o4e xnedpulid sSp un,| SWW0I 33uUdINOS 919 B S9PNIY,P swwelSold 3] JoN|eAY 18 9JANO U au1aw ‘Jaddojaasp Jnod
S1UaJ9yod sn|d susaAow ap anb Isule ‘syuejua sap adessipualdde,| Jasolpwe Jnod saAldeal snid SaAIlBINPY S9I891e.41S 9p uoeloge|,] : xnedpulid S19443
*SIUSIDIP S} SIXSIU0D SIp

suep synisod syoedwi sap 1uasinpoud ‘Uoixa|ad ap sadnoud sa| suep Suiyoeod 9| 312 anbi8o8epad uonejusuo,| anb sa|91 ‘onbiesd e| suep sea4893ul JUOS
Inb awJ31 3uo| B Dd@ Sp SUOIIUSAISIUI $37 "sanbijeld sina| ap 91|enb el uns 19 susidijeld sap Juswaddo|aAgp 3] 19 938essiiuaidde,| uns s|qelnp 1edwl,p
SaW3] U3 S22 ed1yya sn|d $3| JUOS UOIIBWIOLULP JN013J 3P 31uesodwod aun daAe anbijeud e suep sa21891ul UOS INb Dd@ 8P SUOIUBAIBIUI 37 S1B}NS3Y

'72-6 (1)€S ‘uoneanp3
40 |eudnor ueadouny
‘M3IADJ 9JN3eIY|
J13ewa)sAs ueadouny

e woJy s3ulpuld :Ayjenb
2303 pue juswdojanap
|euolssajold snonujuo)
"(810¢) D ‘UossWED

R [ ‘S19199d “H ‘ldeney
“H ‘enosels “| ‘93euidpng
“y ‘lezze g ‘Uewa|ad

91ljenb e[ 19 sanbiieud $3| NS SNUIIUOD UOIIBWIO) B| 3P S13443 : SNJ04 49 NS
3LITvN0D
NS "Japun pue sieah g pade
‘sploduns sa| unod sanbsii ap SiNa12ey S9P ISSNe 9419 JUB|qWIS Inb ‘|1andde,p spow uaJpIIyd Ul Ayisaqo pue
14319MUaA0 pooyplIyd
1n03} Jnod anbsiu un juswaleqo|s 1sa Inb ‘Juawalie||e,| ap aJnidnJs aun no 22029.1d doJy a84eyd ua asiud ap a8k un 2aAe ‘S1e} NS S| SUBP 9}PUIS0IIDY
SUIRLID dun Janbuewal Juepuadad U0y SINd1INe $97 "sanbsi e Syuejua s Jnod Jaindilied us ‘911940, | e Juenb una3oa104d 9104 un uanof ap s9|qdadsns ummw_\w_“wﬂcwom_“mm_uuw_mum
1UOS S|9WLI0J |I8NIJ. P SOPOW S3| ‘S|aUWIOUl |I9NII.,Pp SBpOoW Xne 3Jedw o) “3|[940dJ0 3SSeW €| 13 UOIIJINU B] NS SH1ISOd JUsWa|eqo|3 519443 : S1eINSDY ; ’
"SUB G 9P SUIOW 9P SIUBJUS Sap splod 3| UNS [19N2Je,p Spow ud 98J4eyd us asiid aun,p S92USNbISUOI SIP UOIIBN|BAD : SPOYIDIN 341 (9702) "€ 32 Ip12q1¥
BTN
1e,p
5181 NSy | 94005 adA] JDIMY
YIN sishjeue
-e1oW pue MalAad Y
:94e2AED 1B S|9A3| |0SI1I0D
Suledlgwe syuejus pa1eAs|a S,uaJp|iyd
S9p JNS JusWaNblun 13 $1e} NSS4 3| SUBP S|NDJBD BP SIN3JJD SBP Janbiewal e UISESSI|3 SIEW |0SI1402 3P XNe) 3] JNS }1393]|02 [19NJJe,| 3P JI1eSau 1943 (9007) *|e 12 4929 WIBA
'SIN3LIPI|N DIULS 3P SaW|qo.d Sap aulesius e anb aAnoud su usL ‘s3|qIssIWSue.} VIN (T102) "2 33 llle@
Salpejew sap JI0AR, P 911|1g1Ssod e| @juawSne xnejuaied UOU SUIOS 8P $3J1Uad ap uoljeiuanbauy e anb ualqg (S00Z) AHDIN NP 8eulpni8uo| apn1g,| uo|as
sed juainpJad au $194J9 S3| JUOP SIeW ‘S9UUE SaJRIWaLd Xnap Ss9| Sa|llurul SaIpejew sap a|qeqo.d uolejuswsny
"3|qIey DINOP SUES 153 39443,| Op Inajdwie,| slew ‘ajusaid VIN S[2A97 |0SI0D

9JNSOW dU|B1IAD BUN SUBP 1S9 SIUBJUD SIP |0SI1J0D BP XNEIAIU S| JNS SyueJUD,p dpJes e| ap 19449, anb Jua4983ns sel NS4 $92 ‘a|quiasua,| sueq ‘(89

= 21) 919u304913Y| B 3|qENqLIIE 11D 13449,p S3||IB} S3| B43US UONELIEA B| 3 JU3d Jnod 1INY-a3uexIios "(T00'0 > d ‘2T = 4P ‘Sh'/€ = ¢X) Jnedylusis 919 e
183NS3J 9] 19 219uU80419Y,| 4191591 Jnod 9sI|ead 919 B 244ed 1Yd un “([T+'0 ‘'02°0] D1 % S6 ‘TE0 = P) SIUBLUD SOP SUJNIP |OSI1I0D AP XNEY 3 NS 411U 19443
un 1eAe syuejua,p apJed e| anb jiesjuow Inb asAjeue-eisw a4alwald e 29AR 91SeJU0D 819D (7/5'0=d ‘£S'0=2[92°0 ‘ST'0-] 1D %56 ‘90°0 = p) uosiew
e| e,nb salapJesd sa| suep saAa|9 snid JuswaAiedyuSis sed JUaILZ,U SJUBJUD SBP XNEQO|3 |0SI1140 9P XNe) s8] anb aJjuow asAjeue-e1aw awaIxnaq (7
(€ETT'0=d ‘€T =4p ‘€€'6T = ¢X) JAe24IUSIS

UOU 3B1|NSDJ 1 9119UZ042312Y,| JO1IIDA JnOd 241ED 1D NP 359 "uoSiew e| e Juodded Jed auinip |OSIII0D SP SEWIYIS SIP UOISIDAUL,P NO Juswassiie|de,p
NnJ22e aNbsiJ un & 99120SSe 9JNSSW SUIBLIID SUN SUEP 1S9 d1JapJed e| ap uolieluanbaly el anb anbipul 18 (1000 > d ‘TS = z) J13e21HUSIS 1BID 19449,]
(([Tv'0 ‘02’01 %56 1) TE0 = p) SuuBAOW-E-3|qlEy 12443, 3||1€ BUN 1INPOJ JUO ‘SJUBJUS 8E/ SP UIGUUOD UO||1IUEBYDID UN JUBN}IISUOD ‘SUO||1IUEYdD ¢ T (T
1 53R} NSy

|0S13100 3P XNE} 9P SAWID} U 2INSIU ‘SIUBJUD SDP SSJIS 9P NEIAIU 3| NS [I1NIJB,P SIPOW SIP 13443 : SNJ04

$,UaJp|1yD uo a1edpjiyd
10 S10943 3Y3 4O SIsAjeuy
-B13|A V ¢POSSa1S BUON
ualp|iyD el aJeap|iyd
$90( (ZT0T) uassel|3

PAGE 100



'Sjue4Ud,p 3uedndd0 s sauuostad sap 3||auuolssajold

uoljew.oy ap awwed Soud 3| suep JuejUD,| 13 JUBUSISSUD,| 243U UOIIOBIIIUL,| B JI1B|24 JUBWSUSIASUS UN,p UOISN|OUl,| SUOSIU0Ud Snou ‘sye3nsal

S92 9p 3seq e[ NS *(0€0 = "3°S ‘G50 = P) SOPNIY,p dquwiou }13ad Np uosied ua J3edlyiudis sed 110S aU 19449 192 anb udIq ‘SUIOS 9P DJII1BW UD SIURJUD SOP
JuBwWaModwod 3| 38 SyueUS SIP IUEdNII0,S SaUUOSIDd SaP S30UD}PAWOD $3| ‘SUBJUS S JUBANID0,S SAUUOSIIM SIP UOIIBUIIO B| 943U H|BSNED 3P US|
3] JUBWUIJUOD “4131S0d 12443 UN SJ3UOW JUSWS|ESD B SIUBJUD XNE 13 SJUBJUD SO JUBdNII0,S SOUUOSIad XNe SRS S9UUOP S3| NS Jueiod saoualdxs,p
3|qUIBSU-SNOS UM "S9PNIIIE SIP 12 SIOUBSSIBUUOD SIp aulewop ne Jioddel Jed ‘saoua1pd wWod sap aulewop 3| suep sajgle) snid 1ualeld xneyuawliadxa
S}B1INSYJ S3| ‘243N0 UJ "UOI}BWIO} B] 9P NUSIUOD NE JUdWa}0.19 sed Jualepuodsallod au s3s1|ian 3593 S9| anbsio| sa|gley snid Juawa|edd Juale1d sieynsal
$97 "9||9Y29 apuesd e sawwesdoud s3] 39 sa1S sunaisn|d suep UOIleW.O4 B] 9P UolIe1sald g| ‘Oxl) Swwel3oad ap NU9UOD sues xnaljiw s3| snod ss|qie4 snid
JUSWIAIIBDIHIUSIS JUOS SIBYNSDI $97 *(0T'0 = "3'S ‘SP'0 = P) S4N2182NPD 32U32dWOD | INS 2951|B109dS UOIIBWIO) B| 9P J13BD14IUBIS J1HSOd 19449 : S1e}NSDY

VN

11€

-v6¢ ‘(€)ce “Aaarenb
yaJeasaJ pooyp|iyd
Aj4e3 ‘saipnis Sujulesy
J2AI831eD JO M3IIAAI puBe
sisAjeue-elaW v ¢Ja1ew
Surures1 s20Q *(£007)

'V U078 7D Y Juppng

NS ‘uojun ueadouny
'sapn1D s3] Jnod sardope $3s3) ap 39 SUOIIBAIISTO,P ‘U0I13dadUOD 9P SWWES B| 3P 12 91X3IU0D 3P 3dA} NP S124}3 SB| QUUOP JURID ‘SIIXDIUOD SAP A|GUIASUD, | 241 40 92110 suonedlignd
e S1B}|NS3J S92 1S ||RI9UD8 9P 3|IDILHIP S241 1S9 |1 ‘SI042IN0] "SIUBJUD S| 1 [2UUOSIad 3] 343UB UOIIDRIBIUL,| NS 13 suapiiedd sap sanbiield sap 21jenb ‘8inoquiaxn "malaal
B UNS 513500 S19442 SIP JUO SISSE|D SIP D|[IEY | 12 SIUBJUD/|DUUOSIId Ol3el 3| ‘9|BJ9URS 2491UBW BUN,p ‘Bnb d43U0W U0 s|gely S398N[ sapn1d bupd saNas dNeWaNsAs v 's321MIBS
‘anbiiesd una| e J1yd3|4aJ ap dH[Iqissod e| 312 sdway 3| S104 B| B JUO 8B SBJ U SIUBJUI,P SINSIEINPY $3| anbsio| Juasinpoud J0 Axjjenb pue siaxiom
95 S]UBJUD S3| 3 [dUU 0SJad 3] 11U UOIIDRIDIUL,| SUBP SIUBWGURYD $3| @nb Juanbipul sapN1d $3) (ZTOZ ‘MDS * €T0T ‘|B 12 UepLIaysS ¢ /00 ‘U0SSpoH .82 pooyp|iyd Ajied
12 191104 ¢ €T0T ‘|e 3@ Suidor £ 866T ‘UIYdINH 12 UIUS|g) SIURJUS S3| 32 [2UUOSIRd 3] 243UD UOIIDEIIUL,| NS JoedwW] Un B Dd@ 3| anb Juasjuow sapni2 buid 40 Bulules) ‘suoilipuod
‘suolsuswip sinaisnid 3upom *(STOT) "s49393d
suep 91Sajluew 3S INb SIUBJUS SIP [19NIIB,P $S3INJONUIS SBP 91I|enb B 9P UOIIBIOIDWE,| B 90UIID424 JUSWSSIe| 1B} BYIUaYdal B| 9P S}eNS2J S3| suep
991uawnoop senbidodepad sanbijeid Sop UOIILIOIDWE,T "SIUBLUD SIP |I9NJJB,P S2INJINILS S3| SUBP 2JAND U SasIW sanbiiesd s9| JaJoljpwe Jnod uonsanb
U3 as|waJ 3ap apniie Jna| 39 sanbiSojopoyiaw sa2ua3adwod sina| ‘sanbiyeld saouessieuu0d sInd| ‘suaidield sap anidoe anbido8epad uoiiesi|iqisuas
e| [ouuosiad np anbieud e|uns Dd@ np sadejuee xnedipuld SwWwod JuaD - $33N01 sed siew - JuasaJd e ,nbsn[ sagsAjeue sapnia sap edn|d e
EIR
ep
S1e1ns9y | 9400§ adAL JDIMY
YIN sisAjeuy
-B13\ Y :S9W02IN0O
PIIyD pue s3uney
saJine s3] unod £9°0=8 "SA 86'T=38,598paH : suonuaAIalul saine,p e jodded Jed 3uiyoeo) Ayjenp uo s1ayoea |
([£1°0-0T°0]= 1D “¥1'0=8,598paH) pooyp|iyd Aie3 oy
9P 9A1ILIIUSIS Slew 3|qiey 1913, 3)|lBL : S1URJUS SIP JUSWddO|aApP 3| JNS NUIIUOD |uuostad Juawaddo|aaap 32 ap 12341p 1edwl,] sweugoid uswdojansg
|BUOISS)01d DIIAISS-U|
Ss1uejud sap uawaddolaA9p 3| ns nuIIUOD [auuostad Juawaddoljarsp np 1oedwl,| JNS 3pNIY : SPOYIDIN A 10 10edw| (8T07) 83
EN NI H00]
11 pINOYS 18Y\ :Sp|o-Jeah
-OM]-J9pun Joj UoI1eINPa
pooyp|iyd Ajiea Ayljenp
sunwwod Juswadedus 13 93ul0fuod UOIIUSLIE ‘D1|IGISUSS ‘@1AISUOASDS { JUBWaYIeIIe,p 34nSl) WW0d JueuSIasu,| (TT0Z) "9 ‘Suepm g " S
1 S9N} 1 S2UNS SUOIIe|3Y ¢ Uoljeso|dxa,| JDwuad INb JUBWBUUOIIAUS ‘N3 : SIN3J0BS BP SUGUIOU UIBLIAD Un p dduepodwl : snssadoud sap 1 enD ‘uospiaeq 3 ‘ueueyong
(9) sadnou8 sap 9||1e1 12 (€: T) O13BJ © 3]|94NONUIS D} [END “|‘uyng “r ‘1ax20y
SUB XN3P 9P SUIOW 3P SIURJUD S3] Jnod 11jenb ap SaUWLIOU Sap aNA3U : SPOYIDIN 6 “r3 ‘@UyM 2 ‘ljea
“SIUBJUS S3P |BI0S (¢107) nauusg
19 J11u80d Juawaddo|aAap 3| Jaunsse unod 3||313Uassa 159 9oUrJUD 9}19d B[ BP UOIIRWLIO) 3P 19 UOIBINPY,p SawweJlSoud sa| suep a|qeidadde ayenb aun 0T NS

"90UB4UD 2119d | 3P SIN33BINPI S3p SalqI| SJnay s3] Juepuad a|giuodsip 2139 }BIASP IBOD UN NO JOIUSW un ‘3dq np anbield e| ap
910BD149,| JaSIWIXeW ap ulje ‘12 syuaied s3] 19 saNF9||00 s3] 2aAe angojelp ua ‘anbiieid ef suep suaidiield sap adessipuaidde | Ins axe 2139 1op Ddd 27 (€

PAGE 101



SIOMIDN Y24easay 248D plIyD A3 @HDIN ¢ £00Z ‘ang 19 JojAe] ‘Sulieaq ‘Asumedd|n) syuesua sap anbnisindul| 19 131u80d JuswaddoaAsp np
2J9pOW B 91S9POW IN312IPald UN 3439 SIIDAB JUOS 35S IDIYO,| OP SILINSIJ 3| ‘BUIRdLIDWE BPNIY,| SUBQ : SIAISUOASaU ‘S9|QISUDS SUOIDRIDIUI SO -
1 snssa204d sap 911|enD
"J131u809 Juswaliodwod 3| Jnod anb (S7‘0=4) |e120S Juswalodwod 3| Jnod sjuenodul snid
11B12 19149,| 9p Jnajdwie 7 *(620=4) 955e|2 9p 3||es e| ap 9249q1|9p 3|e1eds uolHsodsip aun Uns sa9Xe sapn1P s3] Jnod ajueriodwi snid 11D 19443,
ap Jnajdwe,] (8T‘0=4) S1UBJUD SBP JUBWSOdWOI 3] 12 anbisAyd JUsWBUUOIIAUB,| 3J1Ud ‘BAI1RDIHIUSIS JUBWaNbNSIIE]S ‘DAIlsOd UoI1e|24100 dun
2J3UOW e 3sAjeue-eI9W B "S9PNID S22 SUEp sanbjjdwl| 919 JUO ‘Sue XIS B 049z 3p S9Te ‘SIUBJUD {7/ ET SP |BI0} UM "SIUBLUD SIP 4111US0D 33 |BID0S
JusWaddo|ansp 3] 39 JusWSOdWOI 3| 13 SIUBJUS, P 9pJed ap S2J3US SIP IN3LIDIUI ANbISAYd JUSWSUUOIIAUS,| 243UD UOIIR|SJ B JSUlWexd Jnod
/86T sindap sa911qnd ‘sapni 9T ap asAjeue-e1aw aun suudalius 1uo (3ssaud snos) uewasa 19 Yuppng ‘pdwar] uea : snbisAyd Juswsuuodiaug - -
‘s9jejuawliadxa sed 13 $3||aUUOI1L[91I0D JUOS SapNID Sap Jedn(d e| Jed sanaduld sap 2aAe aupuaid
SIBIN “(200T “|e 12 UOIUNIA { ZTOT ‘[2%20Y 78 1]|ed) sue buid e aulenb ap sjuejud s Jnod Sue 7 e 07 9p 18 SUe SI0J} 3p Sjuejua sa| Jnod sue gT e
T 9P ‘SUB S10J} B XN3P 3P SIURJUS S3| JNOd SUE SZNOP B XIP 9P ‘SIURJUS }INY B XIS 3P 1S3 30URJUS,| B 3PIE,P SSIIAISS $3| SUBP SUB XNSP P SUlOW 3P
SjuejuD,p sodnoJd sap sjespl 3||1e1 B (2007 “|e 32 UoIUN|A) (U4p|IyD SUNOA O UOIIEINPT SY3 JOJ UOIIRID0SSY [BUOIIBN ! SOLI1BIPSd JO Awapedy
UBDIIBWY ¢ UOI1BID0SSY U}[eaH D1|gNd URJLISWY) G:T NO #:T 9P 1UOS SOI3BJ S9 JNS SUOIIBPUBLIWIODDI S9| ‘SUB S04} B XNIP 9P S}UeUS s3] Jnod ! -
S €:T JIOABS B ‘SJUB}ISUOD JUSWSAIIR|DJ JUOS
2J1e|0259.d UOIIBINPD,P SIDIAIS S3| SUBP SUEB XN3P SP SUIOW BpP SIURJUS S3| JNOd SPPURLIWOIDI XNew3do soljel mw._ 1 oljed 39 sadnoJdd sap 9|lel -

(STOT) YsinydIN

1 9||24n3oNA3s 2jenD 0T
(£002) I19pueA 18 As|peig
‘anbsi e JuswaJine Jualeld Inb syuejus sa| Jnod uoidaloud ap JnNa31oES BP IAIDS JUO d}|ENb BINEY 3P SIUBUS,P SPJeS ap SIDIAIBS ST "S3|qISSILSUBIY
Salpe|ew ap sujow : 9dnoJg un suep sue g ap SUIO|N "3[enb 3|qiey ap saliapJes sap 1uanbaly U0 INb XN3d € JuBWAJIRIIUOD ‘Iplw-SaJide | B ulew
Np |0SI3402 3P XNESAIU S9P UOIINUILIP SuUn 9J1UOW U0 21ijenb ap salapJed sap 91uanbauy 1uo Inb siuejus s37 "auue awalnbuld us,nbsnf sagsipiepuels
sanbiisindul| 19 S9AINUS0D SUOIIEN|BAD,P SJO| SIUBJUD S9P S9duewJlolad s3] aJipa.d ap auiawuad 1nad jueusdios [suuosiad np Jusawapodwod a7
"JUBJUS,| 3P JUSWBUUOIIAUD | B 13 3)|ley el e
91dw0d NU3} JIoAR S2ude ‘SIUBJUD SIP [2UUOIIOW-01D0S 13 JHUS0d JuawaddojaAap 3| 32 snssad04d Np 91ijenb e| 341ud SUOIIB[S SIP JUBSSI|P1D SWWO0D
S92U3I0S JO Awapedy |euolien e| Jed $39110 919 JUO SIPNID S10J31-18UIA "9duUerjUD 9}31ad e| Jnod 99ssnod snjd uolleW.IO) BUN 19 2JIBIISISAIUN SWO|dIp un Juo
S1UB4Ud Sap JuednI20,s SaUUOSIad $3| NO SaJNJINUIS Sap suep anb Isule ‘sanbiiewelp xnaf ap 19 $20|q 9p xnal ap ‘1e,p sa1|Iqissod ap adejuenep Juelyjo
|I9N22.,p S24N32N.3S Sap suep 4111u8od ue|d 3| Jns syua1adwod snjd sa8n[ 919 JUaWa|ESD JUO SIUBJUS ST “IN3LIIUI B 2dN0oUS 3] SUBP SIURJUI,P BiqWou
9| anbsJo| 5}130143594 SUIOW 13 [0S ued 3] Jns syueNWs snd ‘sp3oead snid Juawa|eS9 Juale1d syueusios sa7 ‘sadlepl|os sn|d 19 sj3oead snid ‘syueNWins
snjd 3uos spueudlos S3| ¢ 3sS2J439P U 33 sanbiyiede sulOW JUOS SIURLUD S3| 32 SIUBJUD SAp 42dnd20,s e sdwal ap sujow juassed syueudios sa| ‘a|qie}
sn|d 159 $91Npe-S1uejuUd 01381 3] NO XN3I|IW $3| SUB( "UIIIN0S UN 3WWO0I 3351|en1daduod a9Aa|9 snjd snssadoud ap 931jenb aun p a11jigeqoud e| aquswsne
[uorrewu0) 13 uonedIIENb ‘911UNJ2S 9P 12 91UES 3P AJ3eW Ud sanbiyeud ‘sadnoud sap 3jie3 ‘solred] 99A9|2 snid 9||aun3onJ3s 91jenb aun : d1END 0T
91ljenb v Suouis Suinlels "aled
R 22ualIadxa p saguuy Ale3 u Ayjenp
[ anunuos vonewio n0ge p1easay wosy
9|eI}Ul UOI1BW.IO) SUOSSaT :UaJp|IyD SunoA
I ua suoneoyiienb sainey snid 8uigesu3 (810¢) 3000
| s3)|iex sarad snid ap sadnouo
SUEINE]
I -$-9214}-1N33eINP3 Ol1ed 3|qle) SN|d
sagessinuaidde SIUBJUD-S-92143-1NIBINPD
19 JUBjUd,| ap Juswaddojanag SUOI1oeJUI S3P 1l[enb e
J3AE SUOIRIDOSSY $9||24n12nJ3s sanblisiigloele)
‘JUB4U,| 9p JUBWaddO[2AIP 3] 4NS SH1ISOd 19 $193UIP S13442 SIP B NUIIUOD Juawaddolandp 3] anb saAnald
"9]|2n3daou02 914D 910U 3P JUBLUI,| 9P JUdWAddOo|aAIP 3P SaUaYyds $3| $9IN0] UnS sHASod 32449 Sap JIoAE JuaANnad 911jenb ainey ap |19ndJe,p sapow saQg 9

PAGE 102



"2Jlewldd 9]029,] SIDA UOJISURIY UND| JUBWSPUEIS 331|108}

(z107) n2uuag

211jenb a1ney ap 320221d UOIIEINPY, P 0UBIRAXD DU 'SISIIOARIIP XN3I|IW 3P SNSS| SIUBLUD s3] Jnod syueriodw snjd Juos DJD3,| @ SHHsod S1944a sa7 0T IS
anblIWoU029-0[00S 1n1e1S
EJR)
ne,p
$183NS2Y adAL 3oy

(FTOZ “|e 3@ AdpueT) syuejua sap sanbliisin3ul| 19 SHHUS0D S1eY NS S3| UNS S19)3,P |DA

sn|d uou sed e,u ‘quawaddojaAap ne 31depe aile|0ds awweidold un e auiqwod ‘@1depe Juswaudiasua p 3jA1s un uns agxe ‘s}3ad-1n0) sap apJed

| SUBP UOIIUSAISIUILP 3PN1D aun ‘DWW 9 “(#TOZ 10|S) p4e1 snjd ue un sue xnNap ap SjULJUD S9P UOIUSIE,P S91oeded S9p Juawaddoljansp

9| NO 3JIB|NQEIOA 3] NS 1943 UNJNE JieAR U ‘Sanbliewaylew ap 19 uonesnageydie,p ‘Ondue| ap S911AI30B,P JUSWWERIOU ‘S241B|0IS S1IAINIR, P

9.4J0,| @nb 9|93 B Od3,| JUPAR 39SI|EDJ SSIEPUR|IDIU SPN1Y,| ‘SI0J2INO] "34NIIID,P 13 94N103| 3P S20U319d W0 9p 20U2SIBWI,| SIIOARS ‘SIDI|ILIES

5319[qo sap sJ4aA a1ulod uo,| anb 15 sa8ewl sap anb sjded su UO,| IS SWIW ‘D|qUIBSUD S9IXD1 $3JINE,P 19 SSJAI| SIP JopJedau ap ey 9 anb 94983ns

e (£002) peaya)ym “(TO0Z “4au|ed 13 ‘ella] ‘sueA) aile|ngedoA Np Juswaddo|aA9p 3| SIJ0AR) 19 ‘D1EI|IWE] 3P 19 3114NIS 9P JUBWIIUSS

un SIUBJUD XNE 340 SUII0ISIY,P DJAI| SWW 3] JULIPdDJ UD 12 SIAI|ILLIES SDUI03SIY,P SAIAI| SOP JUBSI|IIN UD S24101SIY SIP JIUOIBY "SIUBJUD

S9p $920239.d sanbisinSul] $92U12d W0 $3] ISLIOAR) SJUSWSANOL SOP IDAR SII|IWR) SAWYIAL 3P 19 SOUWIL 9P ‘SUOSUBYD 3P UOIIESI|IIN | JUSWWOD

2J1uow e (S66T) INYMYIIN'(0TOZ ‘@JWeH 18 |0ges Jaumo() s11ad-1n0) Sap 19 SUOSSIIINOU Sap 19|dwod 18 ules JuawaddojaAap un Jijueled

9p Ulje S3SN3IN3|RYD 13 SDAIILII ‘S3|]ISUS SUOIIR|D] S 13 SUOIIDRIDIUI SP ISAR XN3IUW Ne $32UIqUI0D 933 1uaAnad sanbiyidads senbiSodepad

$91891LJ1S SOP JUOP AJlUeW | UNS Juanod sanbiewdlsAs seguuop ap nad ‘aJino u3g "dduejUD 3)133d B| 9P UOIIRINPD,P SIUSWSUUOIIAUS S| SUep

anbiewaylew uolsuaya4dwod e| no 92029.d uollesnageydie,| anb s|a) aJie|0ds a8essijuaidde,| 9p SaulRWIOP SIP JUBUSINOS S82U21dW 0D $S3D

9p Juswaddo|aA p 4n3| NO ‘syuejus sap a8edue| 3| Jiuanos Jnod $a9s1j13N 3419 JusAnad Inb sanbiypads sanbido8epad ssnbieud ss| uns ssanaud

9p nad 1UasSIUINOY SaYJJaYdaJ S9| ‘Auepuada) siied 3| I9AR SUOIIIRIDIUI SIP 19 SUOIR[DJ SIP IN[3D SUBP SNb SINSILINPI SI| 19 SIUBJUD S| 2JIUD

SUOI}OBIDIUI SBP 3JPED 3| SUBP JUBY - $3||9UWIOUI SUOIIBSIDAUOD SIP 18 ‘SAJI0ISIY,P SSJIAI| 3P I8 SHIDJ 3P 94N123| B| B SIN0J3J 3| ‘N3 3| NS S995Eq

S2UIIN0J S3P 19 S9YIAIRIE S3P JueUIdWOD ‘(BFO0T ‘USINYIBIA ‘ TTOZ B 39 1jjed) 24q1inb9 sapn1a,p swwed3o4d un,p a4ped 3| suep ‘aulinod sp
SUl0S 3P 19 S3|qISIARId S9N, P UIOSS 1UO BIA UN3| 9P Seauue saualwald sl0J) 9| Juepuad anb aulp Jnod sNsuasUO) : S21AIE 18 dwwes3old -

'92UeJUD 9}139d B| 9P $3UNJONULS S9| SUBP UOIR[aJ B| 3p 91enb e| ap s}oadse sap sudwod A ‘syueudiasua sap

9A131S0d UOI}DBIBIULP $92UDIDAWOD S3 943U $SIUSIINIUOD SUOIIR|DJ SOP I|2AJ B S21U2PJIeS S3| JNS ISIEPURISIU SPNID 24INE SUN ‘UlUT "S3|QISUDS

S1ueudios sap Jed S1UINoJ JUOS S|I,S 1UeUd,| 9P JIUS0d JuswaddojaAgp Np $}1121pa.d snjd JUOS SAIIUS0D UOIE|NWIAS B| 9P S19)J9 $9| NO 34Nsaw

e| suep ajuepodwl 15 3|9 Slew ‘sy13u802 sa480.4d s3| a4ipatd ap sed 1owuad U IH|IGISUSS B “SIOW SI0J3 B SJURLUS S3p JIHUS0d Juswaddol|ansp

np 93dWw 02 JueU] U ‘SIOW JNBU B SIUeLUd S JHUS0D Juswaddo|ansp ap s9A3|9 snjd xneaalu sap aJipa4d ap ualelrswiad Juswaddojansp

Np UOIEB|NWIIS 9P $IA3|D SN|d XNEIAIU S3p anb 39A2J JUsWS(e3 & (0TOT ‘YB3 9P 73 ‘USARI[BAN-UISYIY ‘SI9]|Y) aSlepueliagu apn1a aline

auN ‘sue sl04} p 98e,| B SIUBJUD SSP UOIIUSYIR,P SD10edED S3| UNS SpueudIasUD sap anbiSo8epad usiINos 9| Jnod $31LISUOD 939 JUO Spuelodw]

snid Juswa4a33| synIsod $19)49 SIP ‘@JIN0 UT *(HTOTZ ‘UBWSSYT 73 ‘Segn( ‘Us¥Y UBA ‘Uazinyya0.g) pJel snjd ue un syuejus sap $aje1d0s sapniide

$9|4NS 13 ($TOZ ‘10|S) pJe1 snjd ue un syuejuS SIP 9J1BINCRIOA 3| JNS JUBJUD | 19 JURUSISSUS | 941U SUOIIIRIDIUI SO $}1HSOd S124)3 SO 9|9A4 1UO

S1e|NSaJ SualWaId $97 "SUB XNIP JUSIBAR SIURLUD $3| 9NbSIO| J9|ppO ] SSY1D UOIIRAISSQO,P 3[|9Yd9,| I9AR 39N|BAD 919 B 91l|enb e| “100D-24d apnia

aun p aiped 3| suep ‘seg-sAeq xny (qO00Z “YHO0MISN Yya4easay aled pPIyd Alie3 gHDIN) SIow 9¢ e uolsuayaiduwiod .| ap 19 SIoW {¢ e Jissaidxa

a3e3ue| np saunsaw $3| Jns Juesinpoud s syuelsodwi snid $3| S19)3 $3] “A°S 80 © 8T°0 3P 19449,| 9P 3||Ie SP SSUWIIS] UD JUSIIeA 3|qle) d)jenb

ap sadnoJ8 sap xnad 12 99A3|9 91l|enb ap sadn0oJS Sap SIUBLUS $3| BJ1UD S1BI NS BP SBIUBIRYIP ST (9007 25007 ‘95007 ‘€007 ‘97007 ‘90007

PAGE 103



'S2JINE SBP SUN SB| S1244 SO J2JedDS BP B[IDIIP 1S3 |1 ‘AUSNDISUOD Jed "SIUBJUD SIP UOIIEINPS,| 3P d3I[ENb €] 29AE 1IBEJSIUI SYUBUS, P SPIES OP SDOIAISS 3|
suep assed sdwa} 3| anb Juaizuow GHDIN NP SIIUUOP $3| ‘2JIN0 UT "S3JIB|0DS 13 SHHUS0D S}EINSIU S| 13 SIUBUD, P PJES BP SIDIAISS SIP 2} [enb e| Jjud
119B12 912 JUSWI3| S B US| UM "9UIISI|OPE,| B saNnbsii snjd sjuawaodwod sap e sa91] JUIeID JoA0 NP SI0YIP US Sjueud,p apJed ap saunay sanduoj s3|
anb juaJjuow sue GT ap a8e,| e saslid saInNsaw ap 1e319 JUes|e} SJUIJ snjd S| S1eY NS S37 '9]029,p (Sue 1Ny e 3das ap s98e) d9uUue WISI0I] U JUDIEID
SJUBJUD S3| anbsJO| |IEABJ] 9P SIPNIIGRY S| 9B UOIIE|D UD sniedde JUos [I9WWOS 3| JNS SIUBJUS,p apJes ap $2J1udd sap suep sassed sainay sanduoj sap
S19449 SUIBIIRD anb 32 sdwa} np |ij ne sadissIp JUBILI,S S}IESIU S3344 S32 anb du3uowW U0 GHDIN Np suoddes s3] ‘GO0z U 'SIUBUD S92 BP SUIEMISD Jnod
anb 11e19,U 18443, 19 ‘sainay sanguo| ap Juepuad }ijenb SSs|EANBW S S3I3USD SIP SUBP JUDILID SIUB4US S| anbsio| Juawajedidurid 11813, slew ‘syuejus

(TT027) "[E32 1lIEA

S9P JUBWIYILIE,P 9114NJ9S Bl NS J13eSou 10ed Wi UN N3 JUO WP 13 SUE 2J1eNnb 13 SIOW S$|0J] 941US JUSIBAR SJUBJUS S9| 2nbsIo| sasiud saunsaw s3|: QHDIN 6
'S921IJ0W $913|I0 Y S34N3||1I9W 3p 1uo sdwa) ap snjd 1uassed A inb syuejus sa7 *(unofl Jed (c102) |12 seusig
yzT e g) uie|d sdwa) e apJed ua syuejua s3] Jnod SUe B SIoW 7 9p SIUBJU $3] Jnod aul) 19 2|eqo|S 21I01I0W 9P S240IS S9| 2UNSIW : GO0T ‘|© 12 dpuazay
'99A3|9 sn|d aul} 13 [eQO|3 JNS10W JUSWSAdO[SAIP SP NBSAIU UN B 33100SSE 3|qWIaS SIeW (G7/¢7) 213uenb | ap 19449,| 24NS3W JUO SSPNID,P Nad : 91UeND
‘|]ansuasuod snid 38 juepiodwi snid 394 un Jjone jeledde aaunp e| ‘@auanbauy e] Jnod Wl $343 1S9 19)49,| SIe|A "98eSue| np 35S un,p uoleruanbay
JuawaddojaAdp 3| NS $|19NDJ.,p SIPOL SIP 1943, IUSWIS|BIUIS JUSNIUSIIE 394NP B| 32 9duUanbaly 7 *auuoq 101n|d 110s 21ljenb e anb 359 Juey IS uosiew 19 Juejud,| ap JaiFesue)
e| e suolenwiis ap anbuew | unod Jasuadwod jualesunod INb $31N1oNJ1S SOP I9AR ‘SISIIOARLDP XN3I|IW P SNSSI SJUBLUD 3| Jnod }131s0d 9|94 UN UBPIAD Juswadddojaasg
U 9J1319W JUS|qUIDS S}PNSDJ S3| ‘D41BJ3U0D NY “Ja18eSue| Juswaddo|aA9p 3| NS (Ue un,p SNOSSaP-ne) 920224d 99J43Ud dUN,P }13ESIU 19442 UN DUBPIAD (z107) 42yonog g esedu3
Us JuaIdW sapnia,p nad sau] Jsi8e3ue| Juswaddo|aAp 3| J92UBN|JUI JUOA INb S3|geIIBA XN3P JUOS UoIelUSNbI) BS ap 21Isualul,| 19 98e,] : 91uenn €T ‘pleyonog ‘alalig-ule|g
‘sanbiyauaq sn|d s3] JU0S 241e]0353Id UOIIEINPY P SIPUUE,P USIGUIOD JIOAES (STOZ) YsinyjeN
3p uoIIsaNb €| UNS SE2UBIYOIUI SBP 31SIX3 || (00T “|B 12 [BZ4Q-BANJIIOA [ BHO0T “|B 12 BAJAS © 00T ‘Uassald ‘ TOOZ ‘3|1eD ¢ £00¢ ‘ga1ds 3 uauydng)
(11eNb BUUOQ 9p 110S D3D3,| @nb UONIPUOD B) SA3|D Sn|d UOIIEINPY,P XNEIAIU SIP 13 SAAIUS0I SaduBWIOLIRd 3P XNeaAIU Sap Jualuasaud sdwaiduo)
snjd yuepuad 3ry3 un 3uanbaly U0 INb syuejuUS S| ‘|eIPURB US ‘2d0JNT UD 33 SIUN-SIEIT XNY "S4103D|PEIIU0D JUSWS[RIRUSE 33 SJled nad s1eynsay 0T
(sto7)
'9[24400 e3uajue|d i USZINH UBA
sed a|qwias au INb s341us,p 93k, Jnod Wap| "SyuLJUS SIP JUSWSAdO|SASP 3| I3AE J13eDIIUSIS UOU Slew }131S0d UOI1R|9440D 3P JUSIDIHS00 un e |ained sdway
e Juawsa|nas no uia|d sdwal e a3.4eyd ua sud 159 JUBJUD | IS JIP B 159,0 ‘91ISUSIU| "S13443 $9| 13 993U p a8k | 9J1US 3JIe[d UoNe|aJ 9p Sed ‘JuaWa|elaun T
JLILNVNO
*SaJ1e|IWIS S)B}NS2J S9p Juasinpoud sa||8 ‘@snainodil 2130j0poy1aW aun Juo sa|eluaWIIRdXa-1senb sapn1a sa| anbsioq ‘sue ¢ ap ade | (ST0Z) D 3 ‘ysiny|aN
e no a8e Seq U3 9IUSWWOD Juale S|I,nb ‘B11|enb ap 241e|03524d |19NJE,P SIIIAISS SP JUSWSIIE|D JUSIDIDUI] SISIIOARLIP SIUBUS S3| 9Nb $33N0] JUSJIUOW
1Dy Sapni9 sa7 'syuapIAg sadejuene sap alinpold ap $8]g11dadsns sulow 1uos 1ljenb a|gie) ap syuejua,p apJed ap $a01AISS S "|B120S 18 anbisingdul|
‘1111802 Juswaddojaasp 3] Jnod snbiyausqg 1S9 91jenb s1ney ap syuejul,p 9pJes sun,nb JusNbIpul SSUUOP $3| ‘SUE € 3P SUIOW 3P SIUBLUD S| JNOJ ot
(00T “|e 12 4207 { ZT0Z “[8 12 Meyaulg ' 966T “|e 19 |eulyaing) snssadodd np 211jenb e| anb syuejus sap JuswaddojaAsp ‘(Uuemaydieyses Jo
3| Jnod ajueriodwi Issne 153 9||24n3onu3s dijenb e anb 1ua1a83ns asay) 91190 9p S1eY NS S3] ‘JUuepuUadad (800¢ “[e 3@ UosSUYor) 3||34n1dNJls AJISISAIUN ‘UOIIBIBSSIP
21l|enb e| anb syuejus sap JuswaddojaAap 9| Jns aduanjul apuesd snjd aun 224axe snssad04d np d3enb e anb JusINOS UQ : S|1e1RP S3| Suep a1ljenb e |esooq)Arianod
'SNUDASJ 3|8y B S3||lWiey Suppusiiadxa
op sjuejud sap [ewildo juswaddojaAp 3| J1uIN0S JNod 911A130EII 3P 18 UOIX3|}aJ 3p ‘9559|dnos ap aAnaud Juasse) sanbiijod sinaplo9p s9| 18 SINaeINps uaJp|Iyd uo aied
$9| anb 91155299U 3|94 NjeU UOIIUBAISIULND JUB) UD SJUBJUD,P BPJe3 BT 'SISIJIOABJIP XN3I|IW 3P SIUBJUS S9| Jnod Juswanbiynads sn5uod sduejus aylad PIIYd 4O 193443 3Y1 01Ul
| 9p sowwes30.4d SOp XNad e SaJIR[ILWIS S$19449 S9P 24INpoid 9p [213u210d 9| B INb 921AIDS UN DWIWOI SIUBIUD,P 9pJeS B 9N1IS UOIIRIRISUOD 9119)) 91SeJou Adinbui onAjeue-elow
92UBN[JUI BUN JUS2J9XD 13 J11eS2U UOIJUSAIDIULP JNSJOB) UN BWLWOI JUISSISe SJUBLUS,P apJed ap SIDIAISS S3| ‘@4001paW 21ljenb aun p 91xa1U02 3| sueq pue M3IASJ D11BWISAS
"SPSLIOARIDP XN3IW v '(€102) M ‘siner
9P SNSSI SJUBJUD SO P JUBWSLI0AWOD 3P SaW3|qoJd SIP UOIIINPSI BUN B 13 ‘XNEID0S 19 SaNb(3sINSul|-0AINUS0I S1e3 NS SIP UOI1BJO!|DUWE SUN B SDID0SSe
919 1UO 9l|enb aney ap syuejuUS,p SpJe3 9P $IVIAIDS S9Q “(IUBWAINRASAL 9€‘D- =812 £ €°0=8 ‘TH'0=8,598poH) SUUSAOW SWIWOD SIUIWIDIDP 91D €
XNeusWalodwod 18 XNeldos ‘sanbiisindul|-oAINUS0d S1e3NsaU $3| NS d)[enb ainey ap syuejus,p apJed ap s92IAISS sap 1oeduwll | 19449,p 3)|Iel 7 "S9uUuop
9P S9|qWIASUS 9T 1USWIINSS 21pN1d nad sauswouayd un 153 91a4Aned Sp UOIIBNLIS US SIUBJUS SIP SIA B| SUBP SJUBUS,p SpJed e ap 1oedwi,] : S1E}NSY
'S9SIIOARJDP SIUBJUD S3| NS Y SIP S99 : SN204 T VIN

PAGE 104



?1usWSne 9s1N2SuUl JUBWaYdelle un Jaluasald ap a|iqeqoud e snid (Yot SA Og) auswdne
|I9n22e,p s34n3onJls sa| suep assed sdwal 9| snjd) 93suSIUIIND| ! *([|I9NIJE, P SIPOW SIIINE SI| SUBP %0/ SIA '|B 13 JBIZaAY SUEP 13 "[e 13 18eS suep }1109]|02

(zT07) $1pdeL

|I9N22e,p 9POW U 9 S1UNJ3S JUBWBYILII., P %G JNOINE |) 9SLIN2S Juawaydelle un Jajuasald e sydwoud snid jusielas s|anplAipul sapied ap sspouwl sa7 T NS
(£002) I19pueA 73 A3|pEJg
"S9WI0J XN3IW JUOS SINSILINPS $3| NO 13 JUB|NWILS SN|d 1S9 JUSWSUUOIIAUS,| NO SleW ‘DA3|9 Sn|d $9}Npe-Sjuejua olled 9| 13 ajueliodwi
sn|d 159 s2dnoJg sap 3||1e3 | NO ‘GHDIN NP S241USD SS9 SUBP SNUS1FO 9319 JUO SAUIR|IWIS S1RI NS SO "UOISIAD|D] B| B 19 [9UUOISeI20 a8essiiualdde,|
e ‘a4q| uoneso|dxa,| e sdwa)l ap sn|d JuUsW|eIIUS JUBIDBSUOD S3|el|IWe) SaBPJIeS $3| ‘DUdURASI UT *Sjuejud xne 1depe [au91ew ap snid 19
‘S994N30NJYS SIUAIIOE XNE 313 ,SU053), XNe 2J2esuod sdwal ap snid ‘xnaiquou snid sadnoud sap ‘ajjauuoissajodd snid UOIIEIUSIIO SUN IIAR ‘SYWIO0) XNSIW
SIN21LINPY SO JUSWI(BIIUDS JUO SJUBUD,P SPJeS ap $2J1UD $3| INb 91LISUOD B LIeMaIS-Ie|D "sdwal8uo| sindsp SN1egaP 9312 JUO SWS|euuoIssajold
9p sn|d e A |1 N0 $3J1U3 9P SUBP SIURJUD SBP JI0AR,p XN3D e Juoddel Jed 3|gesoae) snjd 153 SJUBJUS/INS1LINPS Ol1RJ 3] NO S|SWIOJUI SJUSWSUUOIIAUD
$1119d 9p Ssuep SjUBJUS SIP JIOAR,P s2SejURAR $97 9JINE UN,Nb Un3||19W 359 apJed ap adA} un,nb aJip Jnod snsUasUOD ap Sed : Juejud,p SpJed ap adAL 0T
Suo.is unuels -aJed
pue uolleanp3j pooyp|iyd
Ape3 ur Ayenp
‘0l3eJ 3|qle) np 12 sadnoJ3 sap 9||1e} 21133d e 9P 1) NP ‘|auU0SIad 3] I9AR SUOIIIRIDIU| S2UNI|[IDW SIP J2JNSSe Jnod J3IA3| Un 2419 IN0QE Yd4easay wouy
1uaANad S|aNPIAIPUL |ISN228,p SIPOW $3| ‘@NUIIUOD 19 3|BI1IUI UOITBWIO) SUUOP SUN IIAR ‘99IPRIUS 153 S|NPIAIPUI [I19NIJB,P SSPOW S9P 1ljenb | puenp SUOSST (UaJPJIYD SUNOA
9 Suigesu3 (8107) 3020
"anuuod uoljew.oy ap uonesiqo,p sed no nad JaAe $3||9UISIBW SDIURISISSE UD S3|qley sn|d suolledlylenb sap e uo JUBWS|BIIUID slied ‘D30 ‘uawnoop
((92T) ¥TOT ‘s4aPId 39 uajjog Jeusayu] ‘Ayjenb sssooud
‘pieedoog) aoueu4 ua aJienb e xnap ap anb uos au $3||3,nb SIOE ‘SIUBLUS IINY BP WNWIXeW un,p 43dn220,S B $99SII0INE JUOS [Bl|IWE.) N3I|IW Ud SapJed PUE S|9A3| JUBJB4IP
s$9| ‘anbid|ag ap spuewel) 1neUNWWOo) U7 "sadnoJ3d Sap sjewIxXew aj|ie] e 9p UOIIBLIBA 3puUeI3 sun aJ1uoW e seg-sAed Xxne 13 9ssING Us ‘lun-swneAoy ne 18 soljsiieoeleyd
‘au8ewsa||y ua ‘92 uel4 Ua SJewaueq ne ‘anbi8|ag ap apurwWEl} DINBUNWWOD US [BljIWE) N3I|IW UD apJed ap SadIAI9S Sap uollesiueslio,| ap a|euolieusues)} |B4N12NJ1S UBIMIDQ
uosiesedwod aun 3j|ie] * sapljos shid suoisn|ouod sap Jadiy Jnod saaiiasnl ouop uos salpuojoidde snid sayosaydal S8 "$924N0SSAL 19 SapPIe Saline,p suoneay :Ayjenb ased
19 |auuolssajo.d Juswaddojangp ap anbuew 3| ‘|duuosiad NP UOIIINIISULP NEBAIU 3|qIE) ] SWLWIOD ‘S3|BIOARS SUIOW 319 JUdANad sanbiisligioeled pue uolleanp3j pooyp|iyd
SaJ1ne,p ‘|auuosJiad/sjuejus solled sa|qie) sa| 12 sodnoJ3 sap S1NP2J 3||1B) B SWWOI ‘Sanbiauaq JUSI0S S3|[94N12NJ3S S3NbIISII9IOEIRD SUIRIISD anb ualg Aj4B3 U0 M3INBY
el|lWey Naljlw Ud snssa20.4d sap 911[enb e auJ92U0d INb 92 U SIIHW S1BYNSIY (SAUIRDIIDWE JUOS SAPNID,P dIIOfew SpueIS dun UOIIUBLY) : S1BYNSY 9 2J4n1eJal ‘(£T0T) 'd 10IS
‘sisAjeuy
-RI9|A V :SJ9pPIN0Id
aJe) |eyualeduon
S9UNSaW 3P SIUIRYIP sop Jed a9nbijdxa 2439 yedinod YHM sdiysuoiie|ay
92UJ44Ip e| 9p a13ded aun,nb jusjeudis suinaine S| Slew Juejua-S-92143-1N331LINPY Ol1ed 3|qles snid un p 19 s9|qie} snid sednoJud sap a||ie3 aun p asned S,uaJp|iyD 4o A1undas
e judaws|qeqotd (100°d 6Tv =Z ‘PT'€~TG'T 1D ‘8T°C = YO ‘%8'6€) "A %6S) [SNPIAIPUI [12Nd0E,P SPOW US JUSNDIIY snid 24NI9S JUSWYDENY : SIeINSDY ‘(9002) "I’ ‘quie] pue
1USWAYIEBNE, | UNS |I9NIJE,P SIPOU SIP SIDH3 SOP 9SA|eUR-BID|A : POYIDIN 6 VIN ‘IN ‘Menbuld 7 ‘Wsuyy
9WIWOI 9J1e|0S Uoda104d ap sapnigey
sap Jaydope e syuejua sa| Jadesnodua dnod anbisAyd naf sp $91AIDE SISISAIP AUINPOJIUl JUSANSd QD €| 9P SINSIBINPI S97 : IIUES B| 3P UOIIOWOUd (0T0Z—966T) YoJeasas
((866T | 12 YHWS->2e|S) apJed ap $941uad $9P XNad anb sjuejus Xne (92UeUUOPIO JNS 13 94qI| AJUIA U) SIUBWEDIPIW 3P SUIOW JUBUUOP JO M3IADU 2118 WR)SAS
4dD S9P SINLINPI S9| ‘DJ41N0 UT *(qZ00T “[B 19 YUWS-XIe|S) 341U US saliapJed sap suep Juos INb xnad anb sajqie) snjd saunssajq ap 19 Salpejew ap xney Vv :elleisny ul aue) Aeq
SO JUO |eljiWe) N3I|IW UD $314apJed s9| Jualuanbauy Inb syuejus sa| anb 1ua1983ns sapnie sa7 *(sl4epJed sun Jueiuanbaly suejus sa| unod 9% €9 3J1U0D Allwed (210¢) euueyog
9% Q0T) 249W IN3| 29AR $34IB}INIYS Sayde)e,p uoipodold 91104 snid e JusleAe |eljiLe) N3I|IW U S149pJed aun jualejuanbaly Inb xnad ‘@uaw na| anb
aJine auuostad aun Jed a8ieyd ua sud sjuejua s9| Iwled ‘@nb 343UOWP U0 (£66T) ‘€ 12 UOSLIBH ‘Uo||1IlUBYdY | ap 9||ie) g Jed 911w anb uaig : S1e3NS9Y
S|aNPIAIPUI [I13NJJB,p SBPOW S3P 519443 3| JNS anb1ewISAS anAay : 9poYIDIN 4 NS

SITTINYILVIN STLNVISISSV

PAGE 105



EIER

9p 20ualIRdX3,| 9p 2 8eIURARD JUBIDIDUI] SDSIIOARIDP SIURLUD,P 2Jquiou puedd snid un ‘uoiesuadwod e ap asaylodAy,| J1usINOS e Xnaiquiou sn|d Juos
S1e1NS9U 3| ‘9|qUUasUd,| Suep ‘s10J21N0) (800¢ 423Ny 18 Yoluzanpy ‘Yoeqgoy ap asAjeue,| ajdwaxa Jed JIOA) S3211UI| JUOS (,MBULIBIA 13}3,,) S9INWNI NO
sau103esuadwod sagejueAe, p suoiisodold ap a3Us1sIX3,| 9p S9ANSId $3] 13 ‘S3JeJ JUOS $9X3]d W0 SUOIIIRISIUI $3] UNs saYdIaYdal s3] ‘)janide aunay, I
‘S|9UJ9)BW UOU SUIOS S9P 4njeu e| ap 91dwod sed Jusi} au e[ad

SleW ‘JUSWAUUOIIAUD [9ANOU JN3)| & s3|geidepe sulow 1uos s|i,nb a2.ed S|auJa3ew UoU SUl0S S9P SUloW J3121J2uaq Jualedunod a)1o141p snjd Juswesadwal
ne sjuejud sa| anb yasoddns 1nad uQ "a8e1ueARp JUBLOId UD S3||1} SB] ‘D9SIDAUI HBIDS UOIIDRIDIUI D1IBD ‘ ,MBYNEIA 19443, UN IBAR ‘BSIdAUL| Y

"(600¢ ‘UOSLIOIA 13 711UOd ‘SMBY11.|A]) S2418|0JS S1BYNSJ SleAnew ap anbsii ne a8ejueAep asodxa s9| Inb 32 ‘@3 swaw np s3||i4 $3| anb Juswaddo|aazsp
np uejd 3| JNS SPIUPAR SUIOW 3419 B 92UBPUS] JUO SUOIIed s3] Jed ‘s9||l} S9| anb a8ejueAep 4a1joad us Jualesunod suodied ss| ‘@Ji01esuadwod

159 911|enb ap sjuejus,p apJed sun,p 19449, anbsioq 'sa|qissod sinalelspow anb Jue} Us SIIPNID 919 JUSWS[ESS U0 JusWeIdWa] 3] 18 9X3S 9]

(0)%

dS

(ST02) ysinylaN

"JUSWBYDERILE,| QUOP 13 UOIIBILIIUSPI,| BSIJOARY IND 32 ‘S3||1y SOP 140[EW U JUOS SIBAISIED S| & UOIIedI|dXT
"2514NJS 2J1EPUOISS JUBWSYdERIE UN Jnod (YOEg) SUOSIeS s3] anb (YOT) S2N3Y,P SUIOW 3P UJOSIY JUSIRINE SB||I4 S3| : SIUBJUS SOP SaNbIISIIDI0RIeD ST

4

dS

(z102) $ipaeL

3pN19 9IN3S BUN suep jnes ‘413edliudis sed JUSW|LIZUID

dS

(TT07) "[B 33 1||EQ

(62 611D ¥Z'= 4] 5-32141-1n21eINP3

XNe 9S1JN29S JUBWAYILIIE UN JSWI0) ap 9]qndadsns snjd JU0S S3||14 S9| : 9SLINIIS JUSWDYDILIIB UN IDAB 9[2J0D JUSWISAIIRIIHUSIS 159 2JUd8 a7

(9007) ‘e 19 1WBUYY

"95112129dS UOIIRINPY SUN B SIN0J3J 3] 19 (SIUSWI|GNOPaJ) S2JIB|0JS S1BINSDJ S2JINE,P UNS $3||1} $3] anb sawweiZo.ud s32 ap 9IRURY snjd JUSWSNSU U0
Suo3Jed sa7 "uoiedNPY,p NEBAIU 3| 12 10]dWwa,| anb $|31 SB}NPE SOP S1ENSIJ S3| 19 SIUBJUD SIP JUBWD1I0dWOD 3| NS 3X3S 241Nk, NO UN | Inod syireoyiusis
$19449,p sed 19 S91E1SUO0D 919 JUO SIPI NS 3| 13 SIAINUS0D S2INSIW S| NS S|4 S3| 19 suodJed sa| unod xneda saud nad e 19 SHILDIHUSIS S19449 S9Q
SSUIBDLIDWE S9PN1Y SIP 3ND

T

VIN

SISAjeue-elaw v ¢Jopuald
AQ Ja41p swes3oud
uo[1edNpPa Pooyp|Iyd
Ajaed 40O S193449 a3 0Q
(9107) |2 32 UOSNUZeN

JUNIO

"(800T “Pimiem 19 weyiels

‘Appog ‘ASUOO|A]) SPWIISS-SNOS 2439, JUSWIIUSS 3] JSUUOP JNn3| Inad Inb 32 ‘soAed |ew 13 $9|0SI Zasse JU0S S|| "UoI13dJIp e| ap Indde,| ap s9AlId JuU0S

19 ‘SUIOS 9P $2J3UD S9P Sud d11edd S3| anb anuUIUOD 3|]aUU0ISS}04d UOIIBWIOS 3P NO ANbI}IID UOIX3|42J 9P S|IGISsod Saww sap ‘siled sund| ap uIINOS
awiawW np sed 1uUa1D1}2UIQ dU 3|IIWOP € s1ueudios sa7 * (10T [ 12 ¥9zny) (1oyo) yuig-Apnis [euipnu8uo] pooyp|iy) Aj4e3) suledlswe syuesua,p
J11eUas9Udal Uo||1IIuRYID UNn p asAjeue,| Jed SWUIJUOD JUSWWSI9J 919 B 13D “(ay00T ‘USINYISIA * €TOT ‘S4apuy) 1|enb sp saoua44Ip S9p e sanp

9.19 1U3ANad 3[IDIWOP B 19 241U UD 9pJe3 9P S24NIINUIS $3| 24IUD $19449,P SIIUBIHIP S3| aNb NOUOI JUO SjuejUD,P 9pJe3 B| 9P S19)3 S3| JNS SapN1d saQ
'S|2UUOII0W-0120S $1B1|NSDU S3| UNS S12})3,P

1U3J20d BWYIS 3p 9AN0J] sed JUo,U S|1 19 SUE XIS & 049z 9p a8e,p ayoue.} g| Jnod 3935 s9| Jnod Juswa|eqo|s ‘a)n1wop e sswweddold sa| anb 'q'sS

G‘0 UOJIAUD,P $22BD144 SN|d JUS1L1D 3|IDIWOP B 19 341U U SUIqWod sawwelSoud s9| 19 33U22 UD sawwesSoid s3] anb njpuod e (5007) sina1eloge|od
$95 19 0|9 Jed 2951|E9J SSIIOARIDP SIURJUS SI| NS S|QID Sawwei304d 9p 3SAjeUR-RIDW SUN ‘B41N0 UJ "JURJUI,| 3P S9JN3LIIUE S9dUeWIoNd

S9p 12 XNnej|iwey S)usapadajue sap 91dW 0D JUBUS] UD ‘941R|0JS 19 9AI}IUZ0D uoleledald ap SaWUa) US S9A3|9 sN|d S2402S SIpP JUSIBAR 2J43Uad US 33J4eyd

ua sid Juale1d Inb xnad = 3j1dIWop B no saydo.d sap Jed a8ieyd us siud syuejus xne 1Jodded Jed ‘SuledlIdWE SIS SI0J) SUBP NUSASJ 3|qIe) B S3||lWe)

9P SNSSI S1URJUD TGH © (¥00T) G207 "S|NPIAIPUI S|19N2JE $3] JNOd [UUOII0WS 0120S 9102 3| INS s4111sod 101N|d 19 $41399]|02 sapow s3] Jnod anbiwapede
Juswaddolangp np 9392 Np saAnisod 101N|d $3S0YD S9p 9AN0JY UO ‘|edaudd U3 "3[121WOp B XN3,p 3uadnd20,s Inb ssuuosiad s3] JIUSINOS JUBWWOD

19 Suejud S9P JUsWddOo2AIP NE S| JUOS B[IDIWOP B SUIOS 3P SBUNIINILS S| JUBWLIOD JUBLIWESIHNS sed SUOARS U SNoU aNnb a|geludpul 1S9 || JIejd Nad

0T

dS

(ST0T) YsinylPIA

PAGE 106



Bibliographie

e  Ahnert, L, Pinquart, M., & Lamb, M. E. (2006). Security of Children’s Relationships With Nonparental Care
Providers : A Meta-Analysis. Child Development, 77(3), 664-679. https://doi.org/10.1111/j.1467-
8624.2006.00896.x

e Alberdi, G.,, McNamara, A. E., Lindsay, K. L., Scully, H. A., Horan, M. H., Gibney, E. R., & McAuliffe, F. M.
(2016). The association between childcare and risk of childhood overweight and obesity in children aged
5 years and under : A systematic review. European Journal of Pediatrics, 175(10), 1277-1294.
https://doi.org/10.1007/s00431-016-2768-9

e Ang, L, Brooker, E., & Stephen, C. (2017). A Review of the Research on Childminding : Understanding
Children’s Experiences in Home-Based Childcare Settings. Early Childhood Education Journal, 45(2), 261-270.
https://doi.org/10.1007/s10643-016-0773-2

e  Barnett, W.S., & Yarosz, D. J. (2007). Who Goes to Preschool and Why Does it Matter? 16.

e  Beckwith, L, Cohen, S. E., & Hamilton, C. E. (1999). Maternal sensitivity during infancy and subsequent life
events relate to attachment representation at early adulthood. Developmental Psychology, 35(3), 693-700.
https://doi.org/10.1037/0012-1649.35.3.693

e Bennett, J. (2012). Literature Review of the Participation of Disadvantaged Children and families in ECEC
Services in Europe. European Commission.

e  Berger, L., Solaz, A., & Panico, L. (2020). The Impact of Center-Based Childcare Attendance on Early Child
Development : Evidence from the French Elfe Cohort [Submitted manuscript].

e  Bigras, N., & Lemay, L. (2012). Petite enfance, services de garde éducatifs et développement des enfants :
Etat des connaissances. Presses Universitaires du Québec.

e  Bigras, N., Lemay, L., Cadoret, G., & Jacques, M. (2012). Le développement moteur des enfants qui
fréquentent un service de garde. In Petite enfance, services de garde éducatifs et développement des
enfants : Etat des connaissances (p. 402). Presses Universitaires du Québec.

e Bigras, N., Lemire, J., & Tremblay, M. (2012). Le développement cognitif des enfants qui fréquentent les
services de garde. In Petite enfance, services de garde éducatifs et développement des enfants : Etat des
connaissances (p. 402). Presses Universitaires du Québec.

e  Blain-Briére, B., Bouchard, C., Eryasa, J., & Boucher, I. (2012). Développement langagier des enfants et
fréquentation d’un service de garde éducatif. In Petite enfance, services de garde éducatifs et
développement des enfants : Etat des connaissances (p. 402). Presses Universitaires du Québec.

e  Blok, H., Fukkink, R. G., Gebhardt, E. C., & Leseman, P. P. M. (2005). The relevance of delivery mode and
other programme characteristics for the effectiveness of early childhood intervention. International Journal
of Behavioral Development, 29(1), 35-47. https://doi.org/10.1080/01650250444000315

e Bohanna, I., Davis, E., Corr, L., Priest, N., & Tan, H. (2012). Family Day Care in Australia : A Systematic Review
of Research (1996-2010). Australasian Journal of Early Childhood, 37(4), 138-146.
https://doi.org/10.1177/183693911203700419

e  Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J. P. T., & Rothstein, H. R. (2009). Introduction to Meta-Analysis. John
Wiley & Sons, Ltd. https://doi.org/10.1002/9780470743386

e Bradley, R. H., & Vandell, D. L. (2007). Child Care and the Well-being of Children. Archives of Pediatrics &
Adolescent Medicine, 161(7), 669. https://doi.org/10.1001/archpedi.161.7.669

e  CASEL. (2013). Effective Social and Emotional Learning—Preschooler and Elementary.

e Costa, S., Benjamin-Neelon, S. E., Winpenny, E., Phillips, V., & Adams, J. (2019). Relationship Between Early
Childhood Non-Parental Childcare and Diet, Physical Activity, Sedentary Behaviour, and Sleep : A Systematic
Review of Longitudinal Studies. International Journal of Environmental Research and Public Health, 16(23),
4652. https://doi.org/10.3390/ijerph16234652

PAGE 107



Dalli, C., Buchanan, E., New Zealand, Ministry of Education, Jessie Hetherington Centre for Educational
Research, & Institute for Early Childhood Studies. (2011). Quality early childhood education for under-two-
year-olds : What should it look like? : a literature review : Ministry of Education.

Direction de I'information légale et administrative. (2020, octobre 2). La durée du congé maternité.
https://www.service-public.fr/particuliers/vosdroits/F2265

Egert, F., Fukkink, R. G., & Eckhardt, A. G. (2018). Impact of In-Service Professional Development Programs
for Early Childhood Teachers on Quality Ratings and Child Outcomes : A Meta-Analysis. Review of
Educational Research, 88(3), 401-433. https://doi.org/10.3102/0034654317751918

Eliassen, E. (2012). Does Childcare Make Children More Stressed ? A Meta-Analysis of the Effects of
Childcare on Children’s Cortisol Levels. 47.

Eurydice. (2019). Chiffres clés de I'éducation et de I'accueil des jeunes enfants en Europe. Office des
publications de I’'Union européenne.

Fukkink, R. G., & Lont, A. (2007). Does training matter? A meta-analysis and review of caregiver training
studies. Early Childhood Research Quarterly, 22(3), 294-311. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2007.04.005

Geoffroy, M.-C., Cété, S. M., Parent, S., & Séguin, J. R. (2006). Daycare Attendance, Stress, and Mental
Health. The Canadian Journal of Psychiatry, 51(9), 607-615. https://doi.org/10.1177/070674370605100909

Giampino, S. (2016). Développement du jeune enfant Modes d’accueil Formation des professionnels
[Rapport]. Ministere des familles, de I’enfance et des droits des femmes.

Grobon, S. (2018). Inégalités socio-économiques dans le développement langagier et moteur des enfants a 2
ansl. 8.

Heim, A. (2018). Quand la Scolarisation a deux ans n’a pas les effets attendus.

Jarvis, K. (2013). A systematic review and meta-analytic inquiry into the effect of child care on children
experiencing poverty. University of Saskatchewan.

Kholopsteva, J. (2016). Effects of Center-Based Early Childhood Education Programs on Children’s Language,
Literacy, and Math Skills : A Comprehensive Meta-Analysis [Doctoral dissertation]. Harvard Graduate School
of Education.

Leerkes, E. M., Blankson, A. N., & O’Brien, M. (2009). Differential Effects of Maternal Sensitivity to Infant
Distress and Nondistress on Social-Emotional Functioning : Sensitivity to Infant Distress. Child Development,
80(3), 762-775. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2009.01296.x

Lemay, L., & Coutu, S. (2012). Les difficultés comportementales des enfants de 0 a 5 ans en services de
garde. In Petite enfance, services de garde éducatifs et développement des enfants : Etat des connaissances
(p. 402). Presses Universitaires du Québec.

LoBue, V., & Adolph, K. E. (2019). Fear in infancy : Lessons from snakes, spiders, heights, and strangers.
Developmental Psychology, 55(9), 1889-1907. https://doi.org/10.1037/dev0000675

McCoy, D. C., Yoshikawa, H., Ziol-Guest, K. M., Duncan, G. J., Schindler, H. S., Magnuson, K., Yang, R., Koepp,
A., & Shonkoff, J. P. (2017). Impacts of Early Childhood Education on Medium- and Long-Term Educational
Outcomes. Educational Researcher, 46(8), 474-487. https://doi.org/10.3102/0013189X17737739

Melhuish, E. (2004). A literature review of the impact of early years provision on young children, with
emphasis given to children from disadvantaged backgrounds. 77.

Melhuish, E., Ereky-Stevens, K., Petrogiannis, K., Ariescu, A., Rentzou, K., Tawell, A., Broekhuizen, M., &
Leseman, P. (2015). A review of research on the effects of Early Childhood Education and Care (ECEC) upon
child development. urriculum Quality Analysis and Impact Review of European Early Childhood Education
and Care (ECEC).

OCDE. (2018). Petite enfance, grands défis 2017 : Les indicateurs clés de 'OCDE sur I'éducation et I'accueil
des jeunes enfants. OECD. https://doi.org/10.1787/9789264300491-fr

OECD (Ed.). (2006). Starting strong Il : Early childhood education and care. OECD. SourceOECD (Online
service)

PAGE 108



OECD. (2018a). Employment : Length of maternity leave, parental leave, and paid father-specific leave.
https://stats.oecd.org/index.aspx?queryid=54760

OECD. (2018b). Engaging Young Children : Lessons from Research about Quality in Early Childhood Education
and Care. OECD. https://doi.org/10.1787/9789264085145-en

ONAPE. (2018). L’accueil du jeune enfant en 2017—Données statistiques et recherche qualitative. ONAPE.
Panico, L., & Kitzmann, M. (2020). Family policies and their impact on child well-being. 18.

Peeters, J., Budginaite, |., Hauari, H., Cameron, C., Lazzari, A., Peleman, B., Siarova, H., & European
Foundation for the Improvement of Living and Working Conditions. (2015). Early childhood care : Working
conditions, training and quality of services : a systematic review. Publications Office.
http://dx.publications.europa.eu/10.2806/69399

Peleman, B., Lazzari, A., Budginaite, |., Siarova, H., Hauari, H., Peeters, J., & Cameron, C. (2018). Continuous
professional development and ECEC quality : Findings from a European systematic literature review.
European Journal of Education, 53(1), 9-22. https://doi.org/10.1111/ejed.12257

Scobie, G., & Scott, E. (2017). Rapid evidence review : Childcare quality and children’s outcomes. NHS Health
Scotland, 35.

Slot, P. (2018). Structural characteristics and process quality in early childhood education and care : A
literature review. OECD Education Working Paper.

Tardif, E. (2012). L'attachement et les services de garde, que dit la recherche? In Petite enfance, services de
garde éducatifs et développement des enfants : Etat des connaissances (p. 402). Presses Universitaires du
Québec.

Ulferts, H., Wolf, K. M., & Anders, Y. (2019). Impact of Process Quality in Early Childhood Education and Care
on Academic Outcomes : Longitudinal Meta-Analysis. Child Development, 90(5), 1474-1489.
https://doi.org/10.1111/cdev.13296

Van Huizen, & Plantenga, J. (2013). Universal Child Care and Children’s Outcomes : A Meta-Analysis of
Evidence from Natural Experiments. U.S.E Discussion Paper Series.

Vermeer, H. J., & van lizendoorn, M. H. (2006). Children’s elevated cortisol levels at daycare : A review and
meta-analysis. Early Childhood Research Quarterly, 21(3), 390-401.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2006.07.004

Villaume, S., & Legendre, E. (2014). Modes de gardeset d’accueil des jeunes enfants en 2013. Direction de la
recherche, des études, de I'évaluation et des statistiques (DREES). https://drees.solidarites-
sante.gouv.fr/IMG/pdf/er896.pdf

Vygotskil, L. S., Cole, M., Stein, S., Sekula, A., Sterling and Francine Clark Art Institute, & Library. (1981). Mind
in society : The development of higher psychological processes. Harvard University Press.

Wu, T., Dixon, W. E., Dalton, W. T., Tudiver, F., & Liu, X. (2011). Joint Effects of Child Temperament and
Maternal Sensitivity on the Development of Childhood Obesity. Maternal and Child Health Journal, 15(4),
469-477. https://doi.org/10.1007/s10995-010-0601-z

PAGE 109



CHAPITRE Il - BARRIERES D’ACCES

AUX MODES D’ACCUEIL FORME

LS

Introduction : qualité et effet des modes d’accueil...........c.......coooeeee. 112

Cadre descriptif : modes d’accueil formels en France

L - W M) (=) T= Ui o] o T= 1 I 112

Modes d’accueil formels en France, bref état des lieUX.......c.occovvveveeiiiiiiiiieieeeennn,

La France, plutdt bien placée de maniére générale pour 'accueil

de JEUNES ENTANTS ... e 114

La France, mauvaise éléve européenne pour la répartition de I'acces

dans les différentes catégories socio-économiques par rapport

aUX deMANAES ES PAIENTS ......uuiiieiiiiiii e e aaaaeas 114

Cadre explicatif : une revue de la littérature francaise
e INTErNAtIONAIE..........e i 117

Barrieres d’accés aux créches, une revue de la littérature ...........ccccceeeviiiieeennnnn. 118
/= g oo [ PSPPI 118
TSI 1 7= 1S SURRSRPPP 118
Visibilité des structures (approachability) et capacité des familles a percevoir
le besoin (ADIlItY tO PEICEIVE) ......iiieiiiiiii ittt et e e e e e e e e e e e e e e ee bt naeaeaeeeenes 119
Attractivité de I'offre (acceptability ou aussi desirability)
et capacité a chercher une structure (ability t0 SEEK) .......coeviiiiiiiiiiiiiiiii e 121
Accessibilité physique et administrative (availability and ability to reach)
et capacité pour les familles & obtenir [a structure VOUIUE ...........coeveviiiiiiiiinicciic e 122
Accessibilité financiére (affordability) des structures et capacité
fINANCIEIE AES FAMIIIES.....eeiiiiie it e e e e e e e re e e e e e as 124
Pertinence et qualité de I’offre des structures d’accueil pour une persistance
de I’engagement des familles (appropriateness et ability to engage) ........coovvvevviiiiviiiiviinciinne, 125
[T 311 (SO SPPPP 126

Interventions sur les barrieres d’acces aux créches, un état de l'art..................... 126
YL g To T [P P PP PPPT PR 126
RESUIALS ...ttt ettt ettt e e e e ettt e e a4 e ek e ettt e e e e e s an R b e b et e e e e e s e ann R Ee e et e e e e e s e e R R e r e et e e e e nnrrneees 127
Visibilité des structures (approachability) et capacité des familles
a percevoir le besoin (ability t0 PEICEIVE)........iii i i e e 129
Attractivité de I'offre (acceptability ou aussi desirability) et capacité
a chercher une structure (ability 1O SEEK) . ...uuuuiiiiiiiiiiiiiis et 130
Accessibilité physique et administrative (availability and ability to reach)..........cccccceeeviiiveeiinnnnn, 131
Accessibilité financiere (affordability) ...........oooi i 135
Pertinence et qualité de I’offre pour une persistance de I’engagement
(appropriateness et ability t0 ENQAGE) .. ..ccciiiiriiiiiiie et eeen 136

PAGE 110



Dossier d’étude n° 215 - 2020

(@70 a3 [ 5170 o F PR 137

Annexe | — L’accueil des Jeunes Enfants en France,

eléments quaNntitatifS ...........cooveiiiiii 139
ANNEXE Il - GIOSSAUMNE ......cieiieee e 141
Les différents modes d’ACCUEII ........cooo i 141
Les Prestations ' AIES .........c..uuiiiiiiiie e e e 142
BIDIOQGraphie ... 143

PAGE 111



Introduction :
gualité et effet des modes d’accuell

Comme nous I'avons vu dans notre chapitre précédent, un certain nombre d’études attestent d’effets
bénéfiques des modes d’accueil formels (voir Annexe V du chapitre Il, p. 91 pour une définition) sur les
domaines du développement des jeunes enfants évoqués dans notre carte conceptuelle (Bigras & Lemay,
2012; Burger, 2010; OCDE, 2018). En particulier, ceux-ci pourraient étre un moyen de pallier les différences
de développement observées chez les enfants des milieux socio-économiques les moins favorisés (Avenel
et al., 2017; Bennett, 2012a; Irwine et al., 2007; Van Huizen & Plantenga, 2013). Cependant, on observe
gue ce sont ces enfants qui bénéficient le moins (OCDE, 2018). Ainsi, ce chapitre sera consacré a I'étude
des barriéres d’accés a ces modes d’accueil formels®?.

Nous commencerons par dresser un cadre descriptif de ce que I'on sait sur les inégalités d’acces en France
et dans le monde. Nous passerons ensuite au cadre explicatif. Nous présenterons alors les différentes
barriéres d’accés qui ont été décrites dans la littérature, puis de la facon dont chaque catégorie de barriére
a pu étre explorée de maniere empirique. Nous présenterons aussi les différents domaines de la littérature
qui semblent encore a explorer.

Il est important de noter que nous concentrerons ici sur les barriéres d’accés aux modes d’accueil formels,
et nous traiterons dans une moindre mesure des barrieres d’acces a des modes d’accueil de qualité. En
effet, bien que la question de la qualité soit cruciale [voir Chapitre I1,]page 51), la question plus globale de
I’acces a une structure apparalt comme préliminaire et indispensable a toute étude sur I'accés a un accueil
de qualité. Comme dans les chapitres précédents, nous distinguerons par une étoile (*) la littérature
européenne.

Cadre descriptif : modes d’accuell formels
en France et a I'international

Il nous a semblé important de remettre le cadre descriptif de la France dans le cadre international. C'est
pourquoi, aprés un état des lieux pour la France, nous effectuerons une comparaison internationale
incluant deux niveaux d’analyse. Un tableau général de la place de la France par rapport aux autres pays
sur la prise en charge des jeunes enfants au sein de modes d’accueil formels sera d’abord brossé. Nous
verrons ensuite de fagon plus détaillée la place de la France dans le contexte international quant aux
inégalités d’acces a ces modes d’accueil en fonction du statut socio-économique.

Modes d’accueil formels en France, bref état des lieux

En France, en 2017, 54 % des enfant des moins de un an étaient gardés principalement par leurs parents
(ONAPE, 2018). En dehors des parents, les assistantes maternelles représentaient le mode d’accueil
principal, c’est-a-dire le plus fréquent a cet age (29 %). Ensuite, venaient les Etablissements d’Accueil de
Jeunes Enfants ou EAJE (e.g. creches) qui concernaient environ 18 % des enfants de moins de un an (ONAPE,

61 \Voir le Glossaire en Annexe |l pour une définition.
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2018). Jusqu’a trois ans, I'ordre de grandeur indiqué ici est conservé (ONAPE, 2018). Il est important de
noter qu’il existe un décalage entre mode d’accueil souhaité et mode d’accueil utilisé, comme illustré sur
le graphique suivant :

Mode d’accueil souhaité a la naissance et utilisé (en %)
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Figure 16- Mode d'accueil souhaité a la naissance
et mode d'accueil utilisé 6 & 12 mois apres (extrait de ONAPE, 2018)

Comme illustré par la Figure 1, une grande partie des parents gardant leur enfant ne le font pas par souhait,
et un nombre conséquent de parents qui auraient souhaité mettre leur enfant dans une structure formelle
ne le peuvent pas. Nous n’avons pas trouvé de publication effectuant la méme distinction entre mode
d’accueil souhaité et mode d’accueil utilisé en fonction d’un indicateur global du statut socio-économique.
Cependant, des récents travaux de Bottey et al. (2019, in press) tendent d’abord a confirmer ces résultats,
ainsi qu’a montrer que de maniéere générale dans toutes les catégories sociales, que ce soit en milieu
urbain ou rural, un nombre significatif de parents préfereraient remplacer leur mode d’accueil familial par
un mode d’accueil formel. Plus de 50 % des chGmeurs sembleraient souhaiter placer leurs enfants en
créche. Ainsi, les creches semblent disposer d’'une certaine demande, y compris au sein des populations
défavorisées et/ou sans activité professionnelle.

Cependant, en 2013%, 'écart de représentation dans les structures d’accueil entre le premier quintile de
niveau de vie et le cinquieme était de 1 a 12 pour les assistantes maternelles et de 1 a 4 pour les structures
d’accueil collectif (Collombet, 2018)%. Par ailleurs, alors que les services qui accueillent les enfants de plus
de trois ans (écoles maternelles) bénéficient d’un cadre pédagogique unifié au niveau national,
garantissant une qualité relativement homogéne, ce n’est pas le cas pour les structures accueillant les
moins de trois ans (Avenel et al., 2017). Pour cette derniere tranche d’age, les structures d’accueil ont a
fournir un « projet éducatif », mais pas de cadre de référence précis (ibid). Peuvent résulter de réelles
inégalités d’accés a un accueil de qualité, en fonction du statut socio-économique et de la situation
géographique (Bennett, 2012b).

62 L’enquéte]Modes de garde et d’accueil des jeunes enfants, Jdont sont issues ces estimations, comportent actuellement
trois vagues : 2002,20007 et 2013. La vague 2020 est actuellement en projet. Les données de 2013 sont donc les plus récentes
disponibles a ce jour (Drees, 2020).

63 Voir Annexe |, page 139 pour les chiffres exacts d’apres les données de la Drees.
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La France, plutdt bien placée de maniere générale
pour I’accueil de jeunes enfants

La Figure 2, réalisée a partir des[données|de I'OCDE, représente un apercu de la situation globale de divers
pays de 'OCDE sur la question de I'accueil formel des jeunes enfants de moins de trois ans en 2017. Chaque
pays se situe dans un point de I'espace, selon le nombre d’heures moyen que les enfants passent par
semaine dans les structures formelles (en ordonnées) et du taux d’inscription des enfants de moins de trois
ans dans ces structures (en abscisses). Ainsi, si un pays est situé dans le coin inférieur gauche du graphique,
cela veut dire qu’assez peu d’enfants sont inscrits dans ces structures par rapport aux autres pays
représentés et que les enfants qui sont inscrits dans une structure d’accueil formel y passent relativement
peu de temps par rapport aux autres pays.

Taux d'inscription dans les structures d'accueil formelles des enfants de - de 3 ans et degré de participation a ces services dans une semaine ordinaire en 2017
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Figure 17 — Taux d’inscription dans les structures d’accueil formelles et degré de participation
des enfants en 2017, d’apres les données de I’OCDE

On voit que, pour ce qui est de I'éducation et I'accueil des enfants de moins de 3 ans, la France fait non
seulement partie des pays qui accueillent le plus d’enfants sur cette tranche d’age, mais aussi des pays
dans lesquels le degré de participation est |le plus intense (OCDE, 2018).

La France, mauvaise éleve européenne pour la répartition
de I’acces dans les différentes catégories socio-
économiques par rapport aux demandes des parents

Nous avons vu que la France est plut6t dispose d’un taux global plus élevé d’enfants de moins de 3 ans
accueillis dans des structures formelles par rapport aux autres pays de 'OCDE. Mais comment cette
participation est-elle répartie au sein de la population ? Nous nous intéresserons ici a deux indicateurs du

PAGE 114


http://www.oecd.org/els/family/database.htm

statut socio-économique présents dans la méme base de données de I'OCDE : les revenus des parents et
le niveau de dipléme de la mere®.

La figure 3, issue du méme jeu de données que précédemment, présente la répartition des enfants
participant a des structures d’EAJE en fonction des revenus de leurs parents (terciles de revenus®) dans
les pays de 'OCDE. Les pays sont classés en fonction du ratio 1¢" / 3™ tercile, en tant qu’indicateur
d’homogénéité de la représentation des enfants dans ces structures selon le revenu des parents. Une
valeur égale a 100 % signifie que les enfants des familles défavorisées sont aussi représentés que ceux des
familles favorisées. Inversement, plus ce ratio 1°" / 32™e tercile est proche de 0, au plus les enfants issus des
familles les plus défavorisées sont sous représentés par rapport aux enfants des familles les plus favorisées.

Moyenne Premier Second Troisieme Ratio 1e/
du pays tercile tercile tercile 3éme tercile

Pays (plus bas) (plus hauts) (%)
Estonia 28,4 29,1 25,7 30,4 95,7
Denmark 73,7 72,4 73,1 75,6 95,7
Germany 45,6 41,8 50,2 44,7 93,6
Luxembourg 63,3 61 64,6 65,2 93,5
Malta 54,8 51,7 57,7 55,3 93,5
Slovenia 47,6 44 50,4 48,8 90,1
Sweden 53,8 48 57,4 57,5 83,6
Iceland 59,4 53,9 58,4 66,4 81,2
Hungary 15,1 12,5 17 15,7 80

Spain 46,3 37,2 46,8 51,9 71,6
Latvia 31,3 25,2 31,4 35,5 71

Portugal * 46,6 41,1 40,6 58 70,9
Norway * 48,8 36 58,4 51,3 70,1
Greece * 23,4 20,9 17 30,4 68,7
Austria 19,9 14,1 25,2 23,6 59,8
Czech Republic 8,2 5,9 8,7 10,3 57,6
Cyprus (a,b)* 31,7 21,3 36,3 37,8 56,5
Netherlands * 63 42,4 66,7 77 55,1
Italy * 29,7 20,9 27,1 38,4 54,4
Belgium * 56,1 38,3 57,3 71,8 53,5
Finland * 32,5 20,5 39,3 43,9 46,8
United Kingdom * 37,7 23,4 36,5 52,8 44,3
France * 56,3 31,4 61 76,5 41,1
Switzerland * 37,9 19,4 38,9 51,2 38

64 Qui est plus prédictif du statut socio-économique des familles {Citation}

% || s’agit ici de classer les ménages selon leur niveau de revenus a I’échelle de chaque pays, puis de découper cette
distribution en trois groupes égaux. Le premier groupe (premier tercile) correspond ainsi aux individus ayant les revenus les
plus faibles du pays considéré et le troisieme, le troisieme tercile, & ceux qui ont les revenus les plus éleves.
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Bulgaria * 9,4 5,9 2,8 17,5 33,9
Ireland * 32 17,1 20,8 58,5 29,2
Poland * 15,8 6,1 16,3 23 26,5
Lithuania * 21,7 55 25,3 31 17,9
Croatia * 19,4 4,7 19 34 13,7
Slovak Republic 1,3 0 1,6 2,3 0

OECD average 38,3 29,5 40 45,8 64,5
EU average 35,7 27,5 36,1 43,2 63,6

Les * indiquent les pays ol la p-value de la différence entre le 1°" et le 3°™ terciles est significative.
Source : Estimation de 'OCDE, 2017.

Figure 18 - Tableau de la répartition de la participation aux structures d'EAJE
en fonction des terciles de revenus en 2017

On remarque que la France est juste au-dessus de la moyenne pour le pourcentage d’enfants des familles
moins aisées accueillies dans les structures formelles (31,4 % pour une moyenne a 29.5 %). Par contre, elle
est tres au-dessus de la moyenne pour ce qui est de la participation des enfants appartenant aux foyers
plus aisés. Pourtant, elle est bien au-dessous de la moyenne générale pour le ratio 1°" / 3¢ tercile (41 %
pour une moyenne a 64.5 %). Elle est aussi bien au-dessous de la moyenne des pays de I'Union Européenne
(63.6 %). Cela vient surtout du fait que les classes supérieures en France sont particulierement bien placées
par rapport aux autres pays, et pas tant du fait que les classes défavorisées sont particulierement mal
placées par rapport aux autres pays. Nous reviendrons sur les causes de ces écarts dans les prochains
paragraphes.
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Figure 19 - Taux de participation a I'Education et a I'Accueil de Jeunes Enfants de moins de trois ans en fonction du
niveau d’éducation de la mére en 2017 ou derniéres données disponibles selon les chiffres de I’OCDE, figure
extraite de la base de données de I’OCDE 2017

On retrouve les mémes écarts quand on regarde le niveau d’éducation de la mére. La France, avec la Suisse,
sont les deux pays parmi ceux représentés dans lesquels les inégalités de représentation en fonction du
niveau de dipldme de la mere sont les plus grandes.

Ainsi, alors que ce sont les enfants des milieux défavorisés qui ont le plus besoin des structures d’accueil
formelles et qui en bénéficieraient le plus, des données convergentes tendent a montrer que ce sont en
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réalité ceux qui en y ont le moins acces en France, mais aussi dans beaucoup d’autres pays. La France est
un des pays ou ces inégalités d’accés aux structures d’EAJE sont les plus marquées (Bennett, 2012b; Van
Lancker & Ghysels, 2016). Enfin, globalement en Europe, quand les personnes a faible revenus ont acces a
ces structures, il semble que ce soit a des structures de moindre qualité®® (Bennett, 2012a).

Ainsi, dans I’'Union Européenne la situation francaise apparait comme relativement singuliéere : alors qu’elle
fait partie des pays ou le taux de participation aux structures d’EAJE sont les plus élevés, elle fait aussi
partie des pays ou le taux d’inégalités d’acces a ces structures est aussi le plus fort. Selon certaines
estimations, la France serait méme le pays d’Europe qui afficherait le taux d’inégalités le plus élevé
(Collombet, 2018; Van Lancker, 2018).

Cadre explicatif : une revue
de la littérature francaise et internationale

Nous avons vu que, alors méme que les populations défavorisées sont celles qui bénéficient le plus de cet
accueil (Van Huizen & Plantenga, 2013), elles sont beaucoup moins représentées que les populations
favorisées au sein des structures formelles (OECD, 2016). Pourquoi est-ce le cas ? La présente partie sera
consacrée a une revue des hypotheses explicatives sur les barrieres a I'ceuvre dans ce phénomene. Cette
partie sera séparée en deux sous-parties qu’il nous a paru important de distinguer. La premiére a pour
objectif de présenter les différentes barriéres, et la seconde des interventions qui ont été faites ou
suggérées dans la littérature pour y remédier. Nous verrons que ces barriéres peuvent étre séparées en
cing catégories distinctes, et que pour chaque catégorie, ces barrieres peuvent étre a la fois de nature
objective ou subjective.

Préalablement, il faut remarquer que la situation frangaise, avec I'asymétrie de situation entre les créches
ou les listes d’attentes sont parfois longues, et les assistantes maternelles qui parfois dans certaines
régions ont des difficultés a trouver des enfants a garder, apparait étre une quasi-spécificité sur le plan
international (AMF, 2018). Par ailleurs, en France, en 2017, on comptait pres de deux fois plus de places en
accueil individuel qu’en accueil collectif pour les enfants préscolaires®” (ONAPE, 2018). Ces différences
relatives de capacités d’accueil entre assistantes maternelles et creches semble la encore étre une
spécificité frangaise. Toute comparaison internationale apparait donc limitée. Par ailleurs, rappelons qu’en
dépit de I'importance des assistantes maternelles dans le contexte frangais, assez peu d’études permettent
d’avoir une idée des barrieres d’acces spécifiques a ce mode d’accueil, du fait du trés petit nombre général
d’études sur ce mode d’accueil.

66 Voir Chapitre Il, paragraphe La qualité, condition sine qua non pour des effets positifs des modes d’accueil formels
sur le développement des enfants pour une définition détaillée de la qualité.
67 Voir Annexe |, page 139. Chiffre exact : 1,71 fois plus d’assistantes maternelles en 2016.
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Barrieres d’acces aux creches, une revue de la littérature

Méthode

Les recherches d’articles ont été effectuées sur six bases de données différentes : Google Scholar, Persée,
PSYCInfo, la base de données de Paris Descartes et Google. Les articles étaient inclus pour la seconde phase
d’éligibilité si, en fonction de leur abstract et de leur titre, ils : 1) couvraient spécifiguement la tranche
d’age 0-3 ans; 2) concernaient un pays développé, donc comparable a la France; 3) ne concernaient pas
seulement les parents qui avaient déja leur enfant en creche; 4) ne traitaient pas d’une population
spécifique, non directement pertinente pour notre sujet de recherche (comme les disability studies ou les
études concernant une pratique spécifique, comme l'allaitement ; 5) dataient d’aprés 1989. Les articles
pertinents restants, ainsi que |'algorithme de recherche, ont été recensés dans une feuille de calcul

accessible
Résultats

Il apparait que depuis la prise de conscience du besoin d’une structure a la participation effective a celle-
ci, les familles défavorisées se heurtent a un certain nombre d’obstacles susceptibles de leur rendre les
structures d’accueil inaccessibles (Archambault et al., 2019; OECD, 2016).

En 2001, dans leur premier rapport Starting Strong, I’OCDE définissait I’accessibilité des structures comme
étant composée de |'accessibilité géographique, de I'accessibilité financiere (affordability), de la flexibilité
horaire (i.e. les plages horaires d’accueil sont-elles assez étendues pour couvrir les besoins des professions
atypiques) et I'adéquation aux besoins spécifiques des différentes tranches d’ages et des populations
spécifiques, comme ceux des enfants porteurs de handicaps (OECD, 2001; Unver et al., 2018). Pour des fins
de clarté, nous retiendrons pour notre analyse une version adaptée du cadre théorique proposé par
Archambault et al. (2019), qui englobe dans un cadre élargi la classification de I'OCDE (2001). Dans cet
article, les auteurs proposent de reprendre un cadre conceptuel proposé par Levesque et al. (2013) dans
le domaine de la santé publique, transposé a la question de I'accés aux structures formelles.

Pour chacune des catégories de barriéres qui seront discutées, les obstacles identifiés peuvent étre
objectifs (et/ou) subjectifs. En régle générale, les obstacles objectifs proviennent d’une inadéquation
structurelle effective des modes d’accueil aux besoins spécifiques des familles défavorisées. Alors que les
obstacles subjectifs proviennent plutot de représentations inadéquates de I'offre réelle et de sa complexité
chez les familles défavorisées. Certaines croyances, comme par exemple |'idée que le mieux pour un enfant
est de rester avec sa mére dans les trois premiéres années de sa vie, ou certaines attitudes vis-a-vis du
recours a une structure non familiale, peuvent aussi interférer avec une éventuelle prise en charge dans
ces structures. Nous verrons que les deux types d’obstacles sont également importants mais nécessitent
des interventions différentes pour y remédier. Nous avions initialement pensé faire systématiquement
apparaitre la distinction entre barriére objective et subjective dans nos paragraphes. Cependant, le volet
subjectif nous est apparu comme ayant été trés peu traité dans la littérature internationale, rendant
I’exercice impossible (Unver et al., 2018).

Enfin, la classification adaptée de Archambault et al. (2019) en Figure 7 effectue une distinction
systématique entre les barrieres liées aux structures d’accueil et les barriéres liées au besoin et
fonctionnement des familles. Nous reprendrons systématiquement cette distinction dans le texte, en
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abordant d’abord les barriéres au niveau des structures (titres oranges) et ensuite celles au niveau des
familles (titres ).
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Figure 20 - Cadre conceptuel des barrieres d'acces aux structures d'accueil formelles pour les populations
défavorisées, schéma adapté de Archambault et al. (2019)

Comme montré en Figure 5, il est possible de classifier les barriéres rencontrées par les parents en cing
grandes catégories, qui se retrouvent dans les cing boites oranges et jaunes.

Visibilité des structures (approachability) et capacité des familles a
percevoir le besoin (ability to perceive)

Visibilité des structures

Pour que les familles puissent prendre conscience de leur besoin, elles doivent avoir connaissance de
’existence de telles structures, des démarches pour y avoir acces ainsi que de leurs bienfaits sur leurs
enfants (Archambault et al., 2019).

Information adaptée et en plusieurs langues

Pour que l'offre potentielle des structures parvienne jusqu’aux familles défavorisées, il faut que
I'information soit dans un format et une langue adaptés au public cible (Johnson et al., 2017; OCDE, 2018).
Ainsi, une des premiéres barriéres rencontrées par les familles immigrées ou appartenant a des minorités
ethniques est une barriére linguistique (Lazzari, 2012*).
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Portée de I'information et utilisation des technologies pertinentes

Au-dela des barriéres linguistiques, les familles défavorisées apparaissent comme difficile a atteindre par
les médias traditionnels (voir ci-dessous) (Archambault et al., 2019). Archambault et collegues (2019)
rapportent que le gouvernement canadien a di faire appel a des visites au domicile par des meres de la
méme culture que le public cible afin d’informer les familles des bienfaits des modes d’accueil formels sur
le développement des enfants.

Capacité des familles a percevoir le besoin

Par ailleurs, les familles peuvent ne pas ressentir le besoin de faire appel a une structure d’accueil, car
celle-ci ne coincide pas avec leur modéle familial et avec leur perception a la fois des besoins des enfants
et du role de la mere dans le foyer (Suizzo, 2002*; Archambault et al., 2019; Vandenbroeck et al., 2008%*).
Cela peut étre di a plusieurs facteurs : une absence de conscience du besoin et des bénéfices, et/ ou des
éléments culturels.

Conscience du besoin et des potentiels bénéfices

Un facteur informationnel : les familles de milieux défavorisés sont globalement moins informées sur
I'existence, la disponibilité, les aides disponibles et les effets bénéfiques de ces structures sur le
développement de leurs enfants (Vandenbroeck, 2013)*. 49 % des répondants a sondage de la
Commission Européenne aupres des parents en situation précaire (271 répondants) ont déclaré que le
manque d’information constituait pour eux une barriere aux modes d’accueils formels, ce qui en fait la
troisieme barriere derriere les problemes d’accessibilité physique (58 % des répondants) et financiere
(52 %) — barriéres qui seront détaillées dans les paragraphes suivants (European Comission, 2019%).

Cela peut étre di a une inadéquation des formats utilisés pour disséminer I'information (ibid). Une étude
belge de Vandenbroeck et al. (2008) a montré que les parents défavorisés font significativement moins
usage des sites internet spécialisés contenant I'information pertinente sur les modes d’accueil que les
parents issus de milieux plus favorisés (Vandenbroeck et al., 2008*). Dans la méme étude, les auteurs
mettent en évidence des différences significatives dans le calendrier des demandes : les parents issus de
milieux défavorisés s’y prennent significativement plus tard pour effectuer leur demande, suggérant une
méconnaissance des procédures.

Eléments culturels : croyances et confiance dans les institutions

Cela peut aussi étre d(i a des croyances sur le développement de I’enfant et sur la place des parents, en
particulier de la mére, et de I'état dans la garde de I’enfant (Lazzari, 2012*; Leseman, 2002*; Petitclerc et
al., 2017; Wolf et al., 2020*). Leseman (2002) fait état de deux modéles majoritaires : I'un du type « mére
au foyer » ou le réle de la meére est de garder les enfants a la maison pendant que le pére travaille ; I'autre
ou les deux parents travaillent et ou c’est au réle de I'état, ou d’une institution accréditée, de garder les
enfants. Or, le second modeéle apparait comme plus caractéristique des classes sociales favorisées en
Europe, alors que le premier apparait plus représentatif des classes sociales les moins favorisées (Leseman,
2002*).

Par ailleurs, un certain nombre d’études tendent a montrer que la conscience des effets positifs des modes
d’accueil sur le développement et la socialisation du jeune enfant est aussi beaucoup moins développée
dans les populations défavorisées (Leseman, 2002)*. Le modele « mére au foyer » pouvant venir soit de
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colts-opportunités défavorables au travail de la meére (i.e. les perspectives d’emploi et de salaire sont trop
faibles), soit de valeurs et croyances personnelles sur la maniére d’élever son enfant (Petitclerc et al.,
2017). Dans une étude canadienne sur 11 161 familles, 39 % des parents dont les enfants ne bénéficiaient
pas d’un accueil formel déclaraient qu’ils souhaitaient rester a la maison avec leur enfant. Une différence
significative était reportée entre les familles défavorisées, qui exprimaient plus ce souhait par rapport aux
familles favorisées (43 % vs. 34 %) (Bigras et al., 2011). Dans une étude européenne sur I'intégration des
minorités turques dans quatre pays d’Europe, Wolf (2020)* rapporte que ces croyances dépendent
fortement du milieu culturel d’origine et de I’éducation que les parents ont eux-mémes regue. Les attitudes
d’acculturation sont apparues comme positivement reliées a I'utilisation des structures d’accueil formelles.
Plus de recherches européennes sur ce sujet s’avérent nécessaires afin de mieux comprendre les
représentations de ces populations quant a I'utilisation d’'un mode d’accueil formel. En particulier, des
recherches francaises seraient souhaitables, car ces croyances s’avérent différentes en fonctions des pays
et de la communauté d’appartenance (Wolf et al., 2020)*

La confiance accordée par les parents a de telles structures pour prendre soin de leurs enfants peut jouer
un role important. L’étude de Van Lancker et Ghysels (2016) sur 31 pays européens permet de mettre en
évidence que moins la qualité percue des établissements est bonne dans un pays, plus les inégalités d’acces
sont fortes.

Attractivité de I’offre [acceptability ou aussi desirability
(Vandenbroeck et al., 2008)] et capacité a chercher une
structure (ability to seek)

Attractivité de I'offre des structures
Flexibilité horaire

Pour qu’une famille défavorisée parvienne a faire une demande effective dans une structure d’accueil, il
faut que I'offre de cette structure soit adaptée aux besoins particuliers de la famille. Dit autrement, il faut
que les modalités d’acces soit acceptables (acceptability) pour la famille (Vandenbroeck & Lazzari, 2014)*.
La présence de plages horaires adaptées aux professions a horaires de travail atypiques est un des premiers
obstacles auxquels se heurtent les familles (Gingras, 2012).

Sensibilité culturelle

Si la participation a une structure formelle n’est pas une pratique culturellement établie, il faut de plus que
I’établissement laisse le temps a la famille de se familiariser avec le fonctionnement de la structure
(Archambault et al., 2019). Par ailleurs, dans certaines communautés, le respect de certaines pratiques
spécifiques, comme par exemple I'labsence de nourriture halal ou casher dans les structures collectives,
peuvent s’avérer un élément supplémentaire influengant leur décision (Nicaise et al., 2019)*.
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Capacité a chercher une structure
Connaissance des procédures et facilité a effectuer les démarches

Du fait de la complexité des étapes pour obtenir tous les documents nécessaires aux dossiers (comme les
certificats de naissance et autres documents d’identité), du manque d’information pour les effectuer ou
de leur indisponibilité chez populations spécifiques comme les populations de migrants, un certain nombre
de familles peuvent étre découragées de mener les inscriptions a bout (Archambault et al., 2019; Lazzari,
2012*; Vesely, 2013). Par ailleurs, les procédures complexes et la non-familiarité avec le vocabulaire
administratif peuvent aussi constituer un frein dans la constitution des dossiers d’inscription et de
demandes de subventions (Lazzari, 2012)*.

Autonomie et soutien social

Le soutien social, de la part de la famille et de la communauté, la propension a recevoir des informations
de ses pairs, ainsi que I'autonomie du foyer, jouent un réle dans le bon déroulé de ce processus de
recherche (Archambault et al., 2019). Le chGmage, et les traits sociaux reliés comme l'isolement social,
entraine est susceptible d’entrainer a la fois un manque d’information et un manque de soutien, ce qui
influencera négativement cette dynamique (ibid). La connaissance du calendrier d’inscription dans un
établissement est par exemple cruciale pour effectuer les inscriptions a temps. Ainsi, ce manque de
connaissance des délais et de familiarité avec les démarches administratives est souvent avancé comme
facteur explicatif de la forte corrélation entre le niveau de diplome et la propension a faire appel a une
structure formelle (Collombet, 2018*; Vandenbroeck et al., 2008*).

Accessibilité physique et administrative (availability and ability to
reach) et capacité pour les familles a obtenir la structure voulue

Une offre inégalement répartie sur le territoire

En France, comme dans un grand nombre de pays, I'offre de structures d’accueil formelles est
inégalement répartie sur le territoire (voir Figure 6) et tend a se concentrer dans les endroits les plus
favorisés (David, 1999*; Le Bouteillec et al., 2014*; Vandenbroeck et al., 2008*; Lazzari, 2012*). Comme
évoqué précédemment, un récent rapport de I'union Européenne sur la petite enfance plagait la non
accessibilité physique des structures d’accueil comme la principale barriére a la participation (58.3% des
réponses) (European Comission, 2019%*) Sur la Figure 6, on observe que les créches sont exclusivement
concentrées dans les régions comportant des grandes agglomérations (lle de France, région de Strasbourg,
Bordeaux, Marseille, Cannes et Nice, Lyon, Toulouse, Reims, Pau et Andorre). Les assistantes maternelles
semblent avoir une distribution « en négatif » par rapport aux creches (elles sont présentes dans les
départements ou la concentration des creches est faible). Ce qui fait que globalement, les offres d’accueil
se compensent entre elles (ONAPE, 2018)*. Alors que les créches sont principalement concentrées dans
les territoires fortement urbanisés, les assistantes maternelles sont principalement concentrées dans des

68

régions moins fortement urbanisées®®, comme dans les régions bretonnes ; dans la Meuse, en Haute Marne

et dans les Vosges ; dans le Cantal et en Haute Loire ; dans les Landes et le Gers ; ainsi que dans le Jura, le

5 Voir Annexe |, page 139.
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Doubs, la Sadne et Loire et I'Ain. La taille de I'agglomération de résidence s’avere avoir un impact significatif
sur le choix des différents modes de garde formels®® (Francou et al., 2017).

Capacité d'accueil théorique pour les enfants de moins de 3 ans auprés
Répartition géographique du nombre de places en établissements d'accueil du des assistant(e)s maternel(le)s en exercice employé(e)s directement
jeune enfant pour 100 enfants de moins de 3 ans (en %) en 2016 »ar des particuliers pour 100 enfants de moins de 3 ans (en %) en 2016

Paris et petite couronne

Paris el pelite couronne

l ; . Guaddoupe
@’ L b4 Guadeloupe
P Guyane
-,y - s
} * ‘ Martinique Reéunion Fileas - 11 décemiee
2006, Meness Depp
N ‘ Réunion chimographie

de (23 15] (8 départements)
de [15 3 26 (11 départements)
/ W de (263 36] (25 départements)
de |10 4 13] (27 départements) B de (33470 (26 départements) ot : mow le déiall de
W de 13515 (13 départements) W de (47 3 66] (30 départements) ol méthodologe p. 93
W de (15420 31 départements)
W de (20 4 48] (20 départements)

de 6 10] (9 départements)

Figure 21 - Répartition géographique du nombre de places en établissements d'accueil du jeune enfant (a gauche) et auprées
des assistantes maternelles (a droite) pour 100 enfants de moins de 3 ans, en 2016 (en %), extrait de ONAPE (2018)

Les régions les plus pauvres’™® de France métropolitaine, comme par exemple la Seine Saint-Denis, I’Aude,
le Pas de Calais, la Creuse, les Pyrénées Orientales, et les Ardennes ne sont ni particulierement riches en
créches ni particulierement riches en assistantes maternelles.

Par ailleurs, au sein des agglomérations, on retrouve encore des disparités entre les quartiers les plus
riches et les quartiers les plus modestes : les créches et autres établissement fréquents en zone urbaines
se concentrent dans les quartiers les plus favorisés (Bennett, 2012a*; Collombet, 2018%*; Lazzari, 2012%;
Vandenbroeck & Lazzari, 2014*). Ces disparités territoriales ont deux conséquences majeures pour les
familles, qui seront I'objet de nos deux prochains points (Vandenbroeck et al., 2008).

Proximité

La premiére est que dans certains quartiers défavorisés, aucune structure d’accueil ne se trouvera a
proximité du domicile des familles (David, 1999%*; Wilkinson, 2002*). Or les familles les plus défavorisées
sont bien souvent non-motorisées, et donc moins mobiles que les familles favorisées (Vandenbroeck &
Lazzari, 2014)*. Ainsi, si amener "enfant dans une structure demande trop de temps et trop de trajet, le
recours a ces structures sera impossible (Vandenbroeck et al., 2008)*.

69 Voir Annexe |, page 139.
70 L’indice de pauvreté pris ici est la médiane du niveau de vie par département selon les chiffres de I'INSEE de 2016, faute
d’autres indicateurs récents disponibles au niveau départemental.
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Nombre de places limités et listes d’attentes

Nous avons vu que dans les zones défavorisées, les établissements sont trés peu nombreux (Lazzari, 2012).
Ainsi, quand au moins un établissement est potentiellement accessible par les familles, la seconde
conséquence de ces disparités territoriales est que la demande surpasse grandement I’offre. Ce qui va avoir
deux effets. Le premier est d’engendrer de longues listes d’attentes pour avoir accés a ces structures, en
particulier pour les créches (David, 1999%*).

Critéres d’attribution et conditions de travail des familles défavorisées

Le second effet est que les structures d’EAJE mettent en places des critéres de sélection. Or ces critéres
de sélection, bien que variables en fonction des établissements et des départements, sont souvent en
défaveur de familles défavorisées (Collombet, 2018*; Le Bouteillec et al., 2014*). En effet, pour obtenir
une place, il est souvent nécessaire que les deux parents travaillent, aient un emploi stable et une priorité
est souvent donnée aux parents qui ont déja un enfant placé dans la structure. L’ancienneté de la demande
peut étre aussi un facteur important, et nous avons vu dans la partie précédente que les parents issus de
familles défavorisées entament les démarches significativement plus tard que ceux issus de milieux plus
favorisés. Or, les familles défavorisées sont plus soumises a des situations professionnelles et familiales
instables, qui d’une part ne jouent part en leur faveur dans leur candidature, et d’autre part rendent la
planification des besoins et des inscriptions beaucoup plus délicate (Archambault et al., 2019). En France,
actuellement, chaque structure est libre de décider sur quels critéres les places en creches sont attribuées.
Ces régles d’attribution sont rarement publiées, ce qui est susceptible d’influencer négativement
I'accessibilité percue des créches (De Bodman et al., 2017)*. L'opacité ressentie quant aux criteres
d’attribution peut renforcer les sentiments d’inaccessibilité et de découragements que peuvent ressentir
certains parents défavorisés.

Accessibilité financiere (affordability) des structures
et capacité financiere des familles

Accessibilité financiére (affordability) des structures
Un reste a charge important des assistantes maternelles

Nous I'avons dit, les assistantes maternelles sont majoritairement concentrées dans les régions moins
urbanisées, ou se trouvent des familles plus modestes. Or le reste a charge pour ce mode de garde est bien
supérieur que celui de I'accueil collectif (Collombet, 2018)*. L’auteure estime que pour une famille gagnant
un Smic, le reste a charge d’une assistante maternelle est de 143 euros par mois’?, contre 57 euros par
mois que I'accueil collectif pour une créche appliquant le baréme de la PSU™. Ainsi, cette différence de

1 L’allocation versée aux parents pour une assistante maternelle est le Complément Mode de Garde (CMG). « Le CMG est
[une allocation] dont bénéficient les parents d’un enfant ne ou adopte. Le CMG est verse par la Caf pour la garde d’un
enfant age de moins de 6 ans par une assistante maternelle agréée, par une garde a domicile, par une association ou
entreprise habilitee ou par une microcreche. » (Collombet, 2018)

2 Dans Collombet (2018) : « La PSU est versee par la caisse d’allocations familiales (Caf) aux structures d’accueil du jeune
enfant (halte-garderie, multi-accueil, creche, microcreche) et pour tous les types d’horaires (reguliers, occasionnels,
d’urgence). L’objectif principal etait de permettre une egalite de traitement et d’acces avec une meme tarification sur tout
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colt direct est susceptible de creuser des écarts entre les familles favorisées se trouvant dans ces
territoires, et les familles moins favorisées. D’autant, qu’alors que la PSU est versée directement aux
établissements, ce sont les parents qui ont a faire les démarches pour la demande de subvention (CMG)
pour les assistantes maternelles. Ce qui, nous I'avons vu, peut rajouter une complexité supplémentaire
pour les familles défavorisées.

Capacité financiere des familles
Part dans le budget des familles et colts d’opportunités

La part occupée dans le budget familial de la dépense d’une prise en charge dans une structure d’accueil
formelle sera beaucoup plus importante pour une famille défavorisée que pour une famille plus aisée
(Vandenbroeck et al., 2008)*. Par ailleurs, les ménages défavorisés sont souvent caractérisés par un faible
taux d’emploi, et en particulier un plus faible statut d’emploi des méres. Or, ce taux d’emploi ainsi que le
niveau d’éducation, apparait comme déterminant pour diverses raisons (Collombet, 2018*; Johnson et al.,
2017). D’une part, comme nous l'avons dit dans le paragraphe précédent, parce qu’il est souvent
nécessaire que les deux parents travaillent pour pouvoir accéder aux créches, ou du moins cela classe le
foyer comme non prioritaire (Collombet, 2018*; Le Bouteillec et al., 2014*; Vandenbroeck & Lazzari,
2014%*). D’autre part, du fait de la situation économique précaire, on voit mal comment les parents
pourraient faire le choix d’ajouter une dépense et un contrainte supplémentaire, alors que la mére peut
s’occuper de I'enfant si elle ne travaille pas (Collombet, 2018)*. Il existe donc des colts directs (part dans
le budget plus importante) et de colts indirects (colts d’opportunité) plus importants pour les familles
défavorisées (Panico & Kitzmann, 2020)*.

Enfin, dans les cas ol, comme nous le verrons, les frais de ces structures peuvent étre I'objet de
subventions, une derniere barriére psychologique est reportée dans la littérature européenne. En effet, les
demandes de subvention ou de tarifs particuliers du fait de faibles revenus peuvent donner aux familles le
sentiment d’étre labellisé « dans le besoin », et les rendre réticentes a utiliser ces aides (Lazzari, 2012)*.

Pertinence et qualité de I’offre des structures d’accuell
pour une persistance de I’engagement des familles
(appropriateness et ability to engage)

Pertinence et qualité de I'offre des structures d’accueil

Une fois qu’une famille a eu acces a une structure d’accueil, il est par ailleurs crucial que I'engagement
puisse perdurer sur le long terme et de fagon réguliére jusqu’a la scolarisation de I'enfant (Archambault et
al., 2019; Van Huizen & Platenga, 2013*). Pour ce faire, outre le fait que I'offre doit répondre aux besoins
spécifiques des parents, ceux-ci doivent étre satisfaits des services, étre en lien avec le personnel

le territoire. En 2014, une reforme est intervenue, qui a consiste a etablir un bareme selon deux criteres, le service rendu par
les structures d’accueil et le taux de tarification. »
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s’occupant de leurs enfants, pouvoir bénéficier de colts (financiers, organisationnels, etc.) relativement
faibles sur le long terme, et pouvoir mesurer les effets bénéfiques des structures d’accueil.

Capacité des familles a s'engager sur la durée

La qualité de la structure joue un réle majeur dans ce processus d’engagement des familles. Et nous avons
vu que les familles défavorisées, quand elles ont accés aux structures, ont tendance a accéder a des
structures de moins bonne qualité (Bennett, 2012a*; Van Huizen & Platenga, 2013*). Ainsi, il est possible
gue cette qualité moindre impacte la satisfaction des parents ainsi que le rayonnement positif que pourrait
avoir un accueil dans une structure formelle pour le foyer et I’'entourage, générant un effet boule de neige
(Bennett, 2012b*; Vandenbroeck & Lazzari, 2014*). Enfin, il est important de noter qu’un des facteurs qui
apparaissent déterminants dans la satisfaction des parents est la possibilité d’étre impliqué dans la
structure (Archambault et al., 2019; Johnson et al., 2017; Vesely, 2013). Cette implication peut aussi avoir
un impact positif sur les parents, en étant un facteur d’intégration sociale pour des populations spécifiques,
comme les populations de migrants (Johnson et al., 2017). Cependant, cela peut aussi demander un
investissement de temps important, peu faisable pour les familles défavorisées.

Limites

Plusieurs limites de notre travail sont a signaler. En effet, le domaine des barriéres d’acces aux modes
d’accueil formels dans la petite enfance est un domaine relativement peu traité dans la littérature, et qui
a été I'objet d’assez peu d’études empiriques. Il existe une petite littérature européenne sur le sujet, mais
assez peu de revues systématiques de la littérature et de méta-analyses. Nous n’avons trouvé qu’une seule
revue systématique traitant spécifiquement de notre sujet d’intérét dans le contexte européen (Lazzari,
2012). De plus, toutes les parties de notre classification apparaissent ne pas avoir été traitées de fagon
homogeéne, et pas de facon homogeéne par des études européennes. Alors que les parties concernant
I'accessibilité physique et financiére ainsi que la disponibilité (accessibility, affordability et availability) ont
été relativement étudiées, les parties « capacité a percevoir le besoin » et « capacité a s’engager dans la
durée » apparaissent avoir été moins traitées.

Interventions sur les barrieres d’acces aux creches,
un état de I’art

Dans la partie précédente, nous avons rendu compte des différentes hypothéses et explications qui
existent pour expliquer les inégalités d’acces aux structures d’accueil formelles. Nous allons a présent nous
intéresser aux interventions qui ont été proposées, ou qui ont parfois déja été implémentées, pour pallier
les barrieres précédemment identifiées. Nous reprendrons notre cadre d’analyse précédent pour
organiser notre revue.

Méthode

Les recherches d’articles ont été effectuées sur cing bases de données différentes : Google Scholar, Persée,
PSYCInfo, la base de données de Paris Descartes et Google. Les articles étaient retenus pour la seconde
phase d’éligibilité selon les mémes critéres que dans la partie précédente. Nous avions initialement pensé
sélectionner uniquement les études expérimentales, mais au vu du peu de données disponibles, nous
avons choisi d’inclure aussi les études théoriques, quasi-expérimentales et observationnelles. Les articles
pertinents restants, ainsi que l'algorithme de recherche, ont été recensés dans une feuille de calcul
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accessibIeLe classement entre articles traitant du cadre théorique et articles traitant des
interventions a été effectué a posteriori.

Résultats

Afin d’étre le plus exhaustif possible dans notre analyse, nous avons choisi d’inclure toutes les solutions
avancées dans la littérature que nous avons trouvées. On peut distinguer plusieurs degrés

d’implémentation, qui bénéficient d’un degré de confiance croissant :

- Lessolutions qui ont été évoquées par des auteurs, mais qui n’ont pas (encore) implémentées
a notre connaissance (en noir sur la figure 7)

- Les solutions qui ont été implémentées, mais pas encore évaluées a notre connaissance (en
violet sur la figure 7)

- Les solutions qui ont été implémentées et dont I'impact positif a été testé et reporté (en

violet gras sur la figure7)

Les interventions ayant fait I'objet d’études d’impact, mais dont les effets se sont révélés mitigés ou plutot

négatifs, seront discutés dans le corps du texte, mais ne seront pas reportées dans la figure 7.
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PAGE 128



Visibilité des structures (approachability) et capacité des familles
a percevoir le besoin (ability to perceive)

Nous avons vu que l'un des premiers défis que rencontrent les familles est de prendre conscience que
placer leurs enfants dans une structure d’accueil est une possibilité et pourrait avoir des effets bénéfiques.
Cette prise de conscience dépend de I'offre disponible ainsi que de I'existence d’aides spécifiques. A cet
égard, il apparait nécessaire d’aller au-devant des populations défavorisées par diverses mesures (Bennett,
2012b*; Van Lancker, 2018%*).

Effectuer des campagnes d’informations ciblées aupreés des familles défavorisées

Dans leur article sur les prédicteurs d’utilisation des structures, Johnson et al. (2017) suggéraient
d’effectuer des campagnes d’information ciblées aupres des populations défavorisées, afin qu’elles
puissent prendre conscience de I'existence des structures et de leurs effets positifs. Afin de d’augmenter
le niveau de confiance des familles défavorisées et ainsi I'impact de ces campagnes, il est suggéré de se
rapprocher d’ONG ou d’associations locales qui ont déja la confiance des populations afin d’effectuer ces
campagnes (Bennett, 2012b*; Johnson et al., 2017). Cependant aucune étude traitant de ces interventions
n’a pu étre retrouvée.

Utiliser des médias familiers des populations défavorisées

Une possibilité est aussi d’utiliser des médias familiers des populations, comme les smartphones. L’effet
de ces campagnes tend a avoir été démontrée dans des récents travaux (Barone, 2019%*; York et al., 2018).
Il serait par exemple possible de faire des rappels par SMS aux familles défavorisées ayant récemment eu
un enfant, pour les informer ou effectuer des rappels par rapport calendrier des inscriptions dans leur
localité.

Encourager la dématérialisation des inscriptions

Le Vade-Mecum de I'Attribution des places en créches incitait de plus les municipalités a proposer une
dématérialisation des démarches en complément des procédures classiques, afin de permettre aux parents
de ne pas étre tributaires des horaires d’ouvertures des structures pour effectuer leur pré-inscription’®
(AMF, 2018*). Les parents de la commune de Villejuif peuvent ainsi faire leurs démarches en ligne via le
site du conseil départemental du Val-de-Marne, qui centralise les démarches de pré-inscription, et des
sessions sont proposées mensuellement aux parents non-familiers ou ne disposant pas de l'outil
informatique (AMF, 2018%*).

Employer du personnel de la méme population que la communauté visée

Une autre approche, pertinente pour cette sous-partie, mais aussi pour la suivante, est d’employer du
personnel provenant de la méme population que la communauté visée, qui soit sensible aux normes
culturelles de la population (Johnson et al., 2017; Vandenbroeck & Lazzari, 2014*). Ceci pouvant étre
valable pour les structures collectives comme pour les structures individuelles. Et peut avoir pour effet a la

7 Méme si toute mesure de numérisation des démarches comporte toujours un risque accru d’exclusion sociale pour les
personnes n’ayant pas acces aux ordinateurs. Ce qui est aussi noté dans le Vade-Mecum.
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fois d’augmenter la confiance des parents et de limiter la propagation de rumeurs négatives (Altay et al.,
2020%*).

Limites

Bien que ces solutions aient été suggérées dans plusieurs articles et revues de littérature (Archambault et
al., 2019; Bennett, 2012b*; Johnson et al., 2017) et aient vraisemblablement parfois été implémentées, au
moins pour ce qui est de I'embauche de personnel local (Vandenbroeck & Lazzari, 2014%*), elles n’ont a
notre connaissance pas encore fait I'objet d’études d’impact reportées dans la littérature internationale.

Attractivité de I’offre [acceptability ou aussi desirability
(Vandenbroeck et al., 2008)] et capacité a chercher
une structure (ability to seek)

Aprés avoir pris conscience du besoin, viennent les obstacles durant la recherche. Nous avons vu que ces
obstacles peuvent étre structurels (inadéquation de I'offre par rapport aux besoins spécifiques des
familles), administratifs (documents ou procédures inadaptées) ou sociaux et communautaires
(découragement, jugements négatifs des pairs).

Les recommandations sont ici :

Encourager les structures a proposer des plages horaires étendues

Au niveau des structures, de proposer des plages horaires étendues, surtout pour les professions
atypiques. Ces plages horaires étendues semblent déja étre appliquées dans certains pays et présenter des
effets positifs (Bennett, 2012b*). La ville de Nice a abordé la question des horaires étendus sous I'angle
d’une garde individuelle au domicile des parents par un professionnel de la petite enfance, qui est
subventionnée par la commune pour étre au méme prix que I'accueil collectif pour les parents (AMF,
2018%)™,

Encourager toutes les créches a permettre I’accueil d’enfant de facon
occasionnelle

Dans une logique d’inclusion sociale, il serait souhaitable d’encourager toutes les structures d’accueil
formel a permettre I'accueil d’enfants de fagon occasionnelle, ce qui permettrait aux enfant des parents
des professions précaires et atypiques, ou ayant besoin d’effectuer des formations, d’y étre accueillis (De
Bodman et al.,, 2017*). Bien évidemment, cela suppose un niveau de flexibilité organisationnelle
considérable de la part du personnel des structures d’accueil.

" Voir p.155-156 du2018 du HCFEA « L’accueil des enfants de moins de trois ans — Tome Il Orientations » pour une
revue plus exhaustive des initiatives locales frangaises en matiere d’aide aux professions a horaires atypiques
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Développer la prise en compte des sensibilités culturelles

Il serait souhaitable de sensibiliser le personnel des structures aux différences culturelles, entre autres
par le biais d’un développement professionnel continu pour tous les modes de garde. Par ailleurs, il est
suggéré qu’une extension de I'offre de nourriture halal et casher pour les familles de minorité ethniques
dans les modes d’accueil collectifs permettrait d’accroitre I'inclusion culturelle objective et ressentie
(Nicaise et al., 2019*).

Proposer des temps d’acclimatation pour les parents et les enfants

Toujours au niveau des structures d’accueil, il est suggéré de proposer un temps de familiarisation et
d’acculturation flexible pour les populations sensibles, en lien avec le personnel. Cela permettrait aux
parents de venir avec leurs enfants dans un premier temps (Archambault et al., 2019).

Simplification des documents et des démarches

Afin de réduire le découragement potentiel, Vesely (2013) suggére de simplifier les documents
d’informations [en particulier en évitant les termes techniques et en utilisant infographies et
pictogrammes, voir le de simplification administrative de la Délégation Interministérielle de la
Transformation Publique (DITP)], de les éditer dans plusieurs langues utilisées par les populations locales
et demander des justificatifs plus adaptés aux populations défavorisées lors des inscriptions (comme par
exemple un livret de famille du pays d’accueil, plutét qu’un certificat de naissance du pays d’origine, pour
les populations immigrées) (Archambault et al., 2019; Vesely, 2013*). A ce titre, les récentes réformes
dans les démarches pour les assistantes maternelles, avec notamment le développement de la plateforme

Pajemploi) apparaissent une initiative prometteuse’ .

Limites

Ici encore, bien que ces solutions aient été suggérées dans plusieurs articles et revues de littérature
(Archambault et al., 2019; Bennett, 2012b*; Johnson et al., 2017), elles n’ont a notre connaissance pas
encore fait I'objet d’études quantitatives reportées dans la littérature internationale.

Accessibilité physique et administrative
(availability and ability to reach)

Aprés avoir dépassé la période de recherche, nous avons vu que les familles se heurtent souvent a des
fortes disparités territoriales et des obstacles administratifs, entrainant parfois le rejet de leur dossier, une
trop longue attente ou le découragement. Cet état des lieux semble étre particulierement vrai pour les
créches, ol I'attribution des places reste encore trop souvent opaque.

“Méme si, ici encore, toute mesure de numérisation des démarches comporte toujours un risque accru d’exclusion sociale
pour les personnes n’ayant pas acces aux ordinateurs et non familiers avec les subtilités administratives manuscrites.
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Une augmentation du nombre de places dans les structures d’accueil, en
particulier dans les territoires défavorisés, indissociable de mesures sur les critéres
d’attribution de ces places

Face a ces obstacles, un levier serait d’augmenter massivement et globalement le nombre de places dans
les structures formelles (De Bodman et al., 2017*). Cependant, il semble que quand cette mesure est
implémentée sans étre accompagnée d’autres mesures d’inclusion a destination des familles défavorisées,
elle profite principalement a ceux qui ont déja plus de chances d’y accéder (Bakermans-Kranenburg et al.,
2005*). Ce phénomeéne s’est par exemple produit aux Pays-Bas, ol l'ouverture du secteur aux
investissements privés de I'accueil de jeunes enfants afin d’augmenter le parc de creches, a favorisé une
ouverture massive de places dans les quartiers riches, mais une diminution forte de I'offre dans les
quartiers défavorisés (Vandenbroeck & Lazzari, 2014*).

Ainsi, a moins que la demande provenant des classes supérieures ne soit saturée (toutes les familles
favorisées quile souhaitent ont une place en creche) ou que des critéres favorisant les familles défavorisées
ne soient introduits en méme temps que I'offre, une augmentation seule de I'offre des places en creches
ne semble pas étre une solution. Deux mesures semblent devoir I'accompagner :

1) une exigence forte (incitative et/ou coercitive) de publication des critéeres d’attribution des places, 2)
une augmentation du poids des critéres sociaux dans ces regles d’attribution des places. Nous I'avons vu,
le fait que les familles ol les deux parents travaillent soient actuellement fortement favorisées par rapport
aux familles ou seul un des parents travaille, joue en défaveur des familles défavorisées. En France,
certaines initiatives locales ont déja été déployées pour aboutir a des critéres d’attribution des places en
créches plus transparents et équitables, notamment dans le cadre du « Pacte transparence créche »’® (De
gu’a Lyon par exemple « un systéme par points a été mis en place les demandes sont classées selon des
critéres précis et publics qui permettent a chaque famille de connaitre ses chances de réussite. Les parents
savent ainsi d’emblée qu’ils obtiendront plus de points s’ils déposent leur demande a I’'avance, s’ils sont en
situation d’isolement ou si leur enfant est porteur d’un handicap, mais moins de points s’ils ont des revenus
élevés. ». Une mesure similaire de coaching a destination des responsables de centre aux Pays-Bas, en
faveur d’un acces équitable avec plus de poids donné a I'origine ethnique, aux faibles revenus et a la
situation familiale, semble avoir été évaluée et avoir montré de bien meilleurs résultats que les mesures
de marketisation (Vandenbroeck & Lazzari, 2014*). Cela dit, I'effet de ce genre de mesure est reporté
comme limité dans d’autres études (Collombet, 2018*). Un autre ressort serait de faire rentrer ces choix

6 Dans HCFEA (2018) : « Trois villes pilotes (Paris, Bordeaux et Le Mans) ont signé le pacte « Transparence creches » lance en
2015. Les trois villes se sont engagées a rendre transparents les criteres d’attribution des places en creche : reunir des
commissions d’attribution, publier la liste des criteres retenus, puis respecter le bareme associe a ces criteres. A Bordeaux, les
familles connaissent le nombre de points attribues a leur dossier, en fonction des situations professionnelle et personnelle de
chacun de ses membres. Par exemple, un foyer de trois enfants beneficie de 10 points. Celui dont un enfant est porteur de
handicap a 30 points, tout comme les parents dont les horaires professionnels sont atypiques ou les parents isoles qui
travaillent. A Paris, les familles peuvent, sur Internet, suivre le traitement de leur demande en temps reel.

Les villes pionnieres jugent I’experience satisfaisante meme si elles reconnaissant que I’exercice peut presenter des limites
puisque I'attribution des places qui se liberent depend beaucoup de I’age des enfants. Une creche ne peut accueilir que
des bebes. Il n’est par ailleurs pas toujours possible d’appliquer uniquement la grille, certaines situations necessitant un
arbitrage plus fin. »
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dans les critéres d’évaluation de la qualité des structures afin de produire une incitation positive
(Archambault et al., 2019*).

Enfin, une derniere possibilité serait de procéder par des interventions ciblées comme Sure Start en
Grande-Bretagne, en développant des structures d’accueil ciblées dans les quartiers sujets aux disparités
de couverture (Cattan et al., 2019*). Basé sur une prise en compte holistique de I'enfant (éducation des
enfants, soutien parental, services de santé, lien avec d’autres services locaux, etc.), Sure Start a montré
des effets fortement positifs a long terme pour les enfants défavorisés dans le domaine de la santé (Ginja
et al., 2019%).
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Unver et al. (2018) Une comparaison Européenne de I’'accessibilité percue en fonction des différences de
fonctionnement des structures d’accueil au niveau national

Méthode

Utilisation des données de I’étude European Quality of Life Style (EQLS, 2012) pour laquelle une personne une
personne par foyer était interrogée. lis s’intéressent ici a I’accessibilité pergue des structures d’accueil formel en
Europe, définie selon les criteres de Starting Strong (2001). Le but est de voir quelles caractéristiques nationales (type
de provision (universelle ou non ; gratuite ou non)) ; fonctionnement (séparation entre 0-3 et 3-6 ou non) ; type de
régulation (décentralisé ou pas) et ratio d’investissement public comparé aux investissements privés) vont influencer
I’accessibilité percue.

-
Perceived Childcare Accessibility Index
3
2.5
2
1.5
1
0.5
0
PR E S E2ERS MR A = =y "o FR M2 cEQo2n A L
0.5 g_ﬁﬁ"gga=s§x§i?;nieﬁ§5§°iﬂswsﬁﬁi=§-§z5
$EEESf 2y 2825 g5 eI NP nz=g2EEeERs S
, AE=8 E<EzEavBx &2 & = 8 Y g w2
¥ 3 : £ E S 3
1.5 § 3 £
2
.2 @
Fig. 1 Perceived childcare accessibility index (PCAD across Europe (Source: EQLS (2012), weighted data)
- -
3.0000
2.5000
2.0000
1.5000
1.0000
i I | LIUnE
0.0000 I I I 0 = EL
2R EE R R R SRR E R R R EE ‘
oswo $EEIREATRRE 3 0225 52 R H
mu-—Ea G:E A—sxgiuw: - X 225
-1.0000 g E 2 3T 2
o 5 ]
-1.5000 ]
-2.0000
® Income worse than average Income better than average
Flg. 2 Perceived childcare accessibility index (PCAD for households with an income lower and higher than
average (self-proclaimed) across Europe (Source: EQLS (2012), weighted d ata)
| S -

Figure 23 - Acceptabilité percue par les parents dans différents pays de I'Union Européenne,
grahiques directement extraits de Unver (2018)

Résultats

L’accessibilité percue est relativement faible en France (jaune) par rapport aux autres pays européens, et les
différences de perception entre faibles revenus et revenus plus importants sont assez marquées relativement aux
autres pays. Les pays ou I’accessibilité percue est significativement plus élevée, en contrélant pour le PIB, que
dans les autres sont ceux :

- Ou la provision de structures est entierement publique (pas de structure privée), et ce indépendamment du
niveau de revenu.

- Lessystemes unifiés (i.e. ou il n’y a pas de séparation entre 0-3 et 3-6)

- Lessystemes ou le taux de dépenses publiques par enfants sont les plus grands, et ceci est particulierement
important pour les familles a faible revenus.
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Accessibilité financiere (affordability)

Les subventions ont un certain impact positif, mais il est préférable qu’elles soient
versées directement aux structures

Les résultats de certaines expériences naturelles via l'introduction de politiques de subventions
permettent d’attester de ces effets positifs des aides financiéres sur le recours aux modes d’accueil formels
(Hufkens et al., 2019*; Marshall et al., 2013). Cependant, si la plupart des auteurs s’accordent a dire qu’une
aide financiere parait souhaitable pour pallier cette barriére, plusieurs modalités sont a considérer. En
effet, le rapport Starting Strong Il de I'OCDE (2006) concluait qu’il était préférable de financer directement
des nouvelles structures d’accueil ou de nouveaux professionnels que de financer de fagon indirecte
I’accés aux structures via la dotation de subventions aux parents (OECD, 2006). Cette derniére méthode
ayant pour conséquence de créer ici encore ce qu’on appelle un effet Matthew : ce sont les populations
les plus éduquées et les plus aisées, et donc celles qui ont le moins besoin d’aide financiére qui sont le plus
promptes a en faire la demande (Bakermans-Kranenburg et al., 2005*). La mise en place d’un tarif
fortement dégressif et compensé par subventions en fonction des ressources du foyer semble avoir
montré des effets fortement bénéfiques en Suisse (Abrassart & Bonoli, 2015). Cette politique a montré ses
effets positifs dans plusieurs pays, que ce soit par le biais de subventions a des organismes privés ou par
des structures appartenant a I’état (Abrassart & Bonoli, 2015; Van Lancker & Ghysels, 2016*). En France,
le versement de la PSU est conditionné a I'application d’'un baréme dégressif par la creche d’accueil, qui
prend en compte le revenu des familles et le nombre d’enfants a charge. Les familles n"ont donc pas a
avancer de frais supplémentaires que leur reste a charge pour ce mode de garde. Ce qui n’est pas le cas
actuellement pour les assistantes maternelles. Le baréeme du Complément Mode de Garde pour les
assistantes maternelles apparait comme trés critiqué, car il prend peu en compte le revenu des parents,
avec un effet de seuil du fait de la classification en trois catégories (inférieur a — ne dépassant pas —
supérieurs) (HCFEA, 2018*). Une homogénéisation des démarches et des aspects financiers pour les
deux modes de garde apparait donc souhaitable. Il est a noter que certaines modifications dans le
fonctionnement du CMG sont actuellement en cours, avec en particulier I'insertion d’un tiers payant, et de
la pIateformeCe qui devrait impacter positivement ces barrieres. Un autre élément intéressant
des études internationales est que des politiques en faveur d’un plus long congé parental apparaissent
comme négativement reliées aux inégalités d’acces aux structures formelles (Van Lancker & Ghysels,
2016*)(OECD, 2016).

Une inscription au droit opposable qui montre certains effets positifs

Par ailleurs, face a ce probléme, le dernier rapport Eurydice indique que huit pays européens (Danemark,
Norvege, Suéde, Lettonie, Estonie, Allemagne, Finlande et Slovénie) ont choisi de garantir une place dans
une structure d’EAJE a chaque enfant, souvent dés la fin des congés parentaux (Eurydice, 2019a*). Avoir
une place est donc inscrit en tant que droit opposable, et le respect de ce doit est souvent laissé aux
autorités locales (Collombet, 2018*; Eurydice, 2019a*). D’apreés les chiffres de 'OCDE, ces pays sont
actuellement parmi ceux avec le moins d’inégalités d’acces (OCDE, 2018). Cependant, il est important de
noter qu’aucune solution n’apparait comme entiérement satisfaisante, car en Norvége par exemple, des
inégalités demeurent, bien que dans des proportions beaucoup plus faibles (Collombet, 2018*).
L'inscription au droit l1égal ne signifie pas nécessairement que la place est gratuite (OCDE, 2018).
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Le modele universel permet de réduire les inégalités d’acces

Les travaux de I’OCDE, la revue systématique de Lazzari (2012) et certaines recherches empiriques tendent
a montrer que les pays ayant mis en place une provision universelle, c’est-a-dire gratuite et disponible
pour chaque enfant, aboutissent a plus d’égalité et d’inclusion vis-a-vis des publics défavorisés que les
politiques ayant cherché a cibler les populations défavorisées (en particulier via le biais de subventions,
voir le paragraphe précédent) (Lazzari, 2012*; Unver, 2018*; OCDE, 2018; OECD, 2006; Felfe & Lalive, 2011;
Del Boca, 2010; Havnes & Mogstad, 2009). En Norvege, l'introduction en 2015 de créneaux libres (20
heures par semaine) dans certaines régions permet d’avoir une idée de I'effet de ces politiques. Cette
mesure a permis d’augmenter de 15 % la fréquentation par des enfants de langue minoritaire, et a conduit
a de meilleurs résultats aux tests de premiere et deuxieme années scolaires par rapport aux secteurs ou la
mesure permettant I'accés gratuit ne s’appliquait pas (OCDE, 2018).

Pertinence et qualité de I’offre pour une persistance
de ’engagement (appropriateness et ability to engage)

Enfin, nous avons vu qu’il est difficile d’engager les parents issus de milieux défavorisés sur la durée, et que
ces difficultés sont probablement en partie dues a un accueil dans des structures de moindre qualité. Ainsi,
en complément des mesures énoncées précédemment, il semble important d’harmoniser au niveau
national des indicateurs de qualité pour chaque structure (Lazzari, 2012*; OCDE, 2018; OECD, 2006). Ces
indices devant inclure des indicateurs liés a la qualité structurelle (taille des groupes, des locaux, formation
et rémunération des professionnels, etc.), mais aussi a la qualité de processus (stimulation cognitive et
motrice, qualité des interactions personnel-enfants, etc.). A ce titre, un nombre croissante d’études
tendent a montrer I'importance d’une formation initiale solide et d’une formation continue obligatoire et
de qualité sur tout le territoire pour les tous les professionnels de la petite enfance (Bennett, 2012b*;
Bigras & Lemay, 2012; Eurydice, 2019a*; OECD, 2006).
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Conclusion

Avant de conclure ce chapitre sur les barrieres d’accés aux modes d’accueil formels’’, il convient d’en
rappeler les limites. La premiére provient de la qualité des données disponibles. En effet, a notre
connaissance, aucun essai randomisé controlé n’a encore été publié sur les barriéres d’accés aux structures
formelles™. Les données mentionnées dans notre rapport proviennent donc en grande majorité d’études
théoriques ou observationnelles.

Par ailleurs, toutes les sous-dimensions de notre classification apparaissent ne pas avoir été traitées de
fagcon homogene. Alors que le volet financier a par exemple été considérablement traité relativement aux
autres’®, certains autres, comme le volet visibilité et attractivité, n’ont & notre connaissance fait I'objet
d’aucune étude quantitative les visant explicitement.

De maniére générale, I'effort a été fait ici pour nous centrer sur des études européennes du fait des
problémes d’applicabilité qui ont déja été évoqués. Comme dans chaque chapitre, nous les avons
distinguées par une étoile (*). Cependant, le nombre général d’études sur les interventions qui ont été
faites pour surmonter les barriéres d’acces est trés faible. Ce qui est donc encore plus vrai pour le sous-
ensemble d’études européennes. Enfin, comme mentionné précédemment, la situation frangaise apparait
comme singuliere méme dans le paysage européen, et aucune étude visant spécifiquement les assistantes
maternelles, n’a été trouvée. Ce type d’étude représente donc une piste de recherche importante a
explorer.

Dans notre cadre descriptif, nous avons vu que la France occupait une place singuliére dans le paysage
international a plusieurs égards.

Premiérement, la France est caractérisée par une capacité importante d’accueil des Jeunes enfants. Elle
est a ce titre bien au-dessus de la moyenne des pays de 'OCDE. Mais elle est aussi marquée par de plus
fortes inégalités d’acceés par rapport aux autres pays de I'OCDE. Alors que I'accés des classes les moins
aisées est juste dans la moyenne, les classes les plus aisées sont surreprésentées en France par rapport aux
autres pays. La France est aussi un des pays ou 'accessibilité pergue est |a plus faible (Unver et al., 2018).
Pour ces raisons, nous avons décidé de nous concentrer sur les populations les moins aisées dans notre
cadre explicatif des barriéres d’acces aux modes d’accueil formels.

Les barrieres informationnelles, culturelles et administratives jouent un role important. Les familles les
moins aisées ne disposent parfois pas de la langue, et souvent pas de I'aisance bureaucratique, nécessaires
pour accomplir les démarches. La France a une population immigrée importante et défavorisée, mais
souvent francophone au égard a son histoire coloniale (INED, 2010). La seconde barriére y apparait donc
comme probablement plus récurrente que la premiére. A ce titre, certains travaux que nous avons explorés
suggerent d’aller au-devant des populations défavorisées par plusieurs maniére. Tout d’abord en
s’appuyant sur des associations de quartiers culturellement plus proches, et en employant du personnel
de la méme population que la communauté visée, qui soit sensible aux normes culturelles de la population.

" Voir Glossaire en Annexe I, p.141

8 A I’exception d’une étude en cours menée par Heim et al. (projet ISAJE). Elle consiste en une attribution des places en
creches via un algorithme automatisé. Elle concerne a ce titre uniquement les parents ayant réussi a faire la demande, c’est-
a-dire ceux pour lesquels la barriére reléeve uniquement de I’accessibilité administrative (critéres d’attribution des places).

¥ Bien que la majorité des études soient américaines dans ce volet.
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Il semble aussi important de continuer le processus de simplification administrative, a la fois sur le fond
(en diminuant le nombre et en simplifiant les démarches a la charge des familles, et/ou par exemple en
utilisant des médias familiers aux familles, comme les rappels sur le téléphone portable tout au long de la
période de pré-inscription) et sur la forme [en évitant les termes techniques et en incorporant par exemple
des pictogrammes et infographies qui sont plus facilement compris lorsque cela est nécessaire (Lakhlifi &
Rozier, 2019)].

Ensuite, la France apparait comme singuliére quant a la composition de I'offre de ces modes d’accueil. Les
assistantes maternelles sont le premier mode d’accueil en France, avec une capacité théorique d’accueil
faisant prés du double de la capacité théorique d’accueil en EAJE. Les créches sont concentrées dans les
territoires fortement urbanisés, contrairement aux assistantes maternelles qui se situent dans les zones
plus rurales. Or nous avons vu que, du fait d’un reste a charge important des assistantes maternelles, les
populations les moins aisées sont encore moins représentées dans ce mode de garde qu’en EAIJE, ou les
criteres de sélection sont pourtant a leur désavantage. Ainsi deux rééquilibrages s’avérent nécessaires : le
premier est territorial, et le second est social, via la refonte (en cours) du systeme d’allocation pour les
assistantes maternelles. Cette refonte devrait avoir deux objectifs : le premier est une simplification des
démarches, et le second est un reste a charge plus ajusté aux revenus.

Des critéres d’attribution des places en EAJE plus équitables pour les populations défavorisées pourraient
aussi contribuer a réduire les inégalités d’acces. En effet, nous avons vu qu’actuellement, les critéres
d’attribution des places ne sont pas systématiquement accessibles aux familles, et quand ils le sont, sont
souvent en faveur des familles ou les deux parents travaillent, ont un emploi stable, ont déja des enfants
dans la structure ; souvent ces critéres favorisent I'ancienneté de la demande. Tous ces éléments tendent
a favoriser fortement les familles favorisées, tout en produisant en méme temps un sentiment
d’inaccessibilité aupres des familles les moins aisées. C'est pourquoi plusieurs initiatives locales,
potentiellement reproductibles a I'échelle nationale, ont émergé dans une logique de réduction des
inégalités. Plusieurs villes ont par exemple entrepris la mise en place d’un baréme clair et visible de tous,
grace auquel chaque parent connait ses chances d’obtenir une place en creche. Afin de pallier les inégalités,
il serait souhaitable que cette démarche s’accompagne d’une incitation a donner davantage de poids aux
critéres sociaux lors du processus d’attribution des places, via par exemple une modification du baréme
(e.g. plus de points attribués aux familles les moins aisées sur la base de leurs revenus) et/ou par
I'intégration de la prise en compte de ces critéres sociaux aux grilles d’évaluation de la qualité des
structures.
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Annexe | — L’accueil des Jeunes Enfants
en France, éléments quantitatifs

Répartition des enfants de moins de trois ans
en fonction de la taille de I'unité urbaine en 2013

30
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10

Pourcentage d'enfants dans ce mode de garde

habitants

= Assistantes maternelles

de 5000 a 49 999 199 999 habitants

Taille de l'unité urbaine

e A JE

Commune rurale Unité urbaine de moins Unité urbaine de 50 000 a Unité urbaine de 200 000 Agglomération parisienne

a 1999 999 habitants

Figure 24- Répatrtition des enfants de moins de trois ans en fonction de la taille de I'unité urbaine en 2013,
d’apres les données de la Drees

Assistante Part dans la population
maternelle EAJE Ensemble des enfants de moins
agréée de trois ans

Niveau de vie du ménage (1)

Premier quintile 3 5 8 21

Deuxieéme quintile 7 10 17 20

Troisieme quintile 18 12 30 20

Quatrieme quintile 34 15 48 20

Cinquiéme quintile 37 22 59 20

Taille de l'unité urbaine

Commune rurale 28 7 13 23

LT e de o de 5000 e S 2

kg ubaine de 50009 i v 2

Ut aoine e 20000 1 TN s

Agglomération parisienne 13 24 49 19

Figure 25 - Répatrtition des enfants de moins de trois ans selon le mode de garde principal en semaine,
d'apres les données de la Dress (2013).

(1) Le niveau de vie correspond au revenu mensuel net moyen avant impots du ménage rapporté au nombre d’unités
de consommation (UC). Pour un ménage donné, le nombre d’unités de consommation est calculé en attribuant la
valeur de 1 au premier adulte du ménage, 0,5 aux autres adultes et 0,3 aux enfants de moins de 14 ans.
Note = Le mode de garde en semaine est compris du lundi au vendredi, entre 8 heures et 19 heures. Lecture = Parmi
les enfants &gés de moins de 3 ans dans le premier quintile de niveau de vie du ménage, soit 21 % des enfants de
moins de 3 ans, 3 % sont principalement gardés par une assistante maternelle agréée au cours de la semaine.
Champ = France métropolitaine, enfants de moins de 3 ans. Sources = Enquéte| Modes de garde et d’accueil des

| jeunes enfants, DREES, 2013. |
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Dossier d’étude n° 215 - 2020

CAPACITE THEORIQUE D’ACCUEIL PAR LES MODES D’ACCUEIL « FORMELS »
POUR 100 ENFANTS DE MOINS DE 3 ANS DEPUIS 2016

Assistant(e) maternel(le)

employé(e) directement 782 500 33,2 770 800 334
par des particuliers

Salarié(e) a domicile 45 000 19 46 100 20
Accueil en Eaje (collectif,

familial et parental, 437 200 18,5 448 800 19,5
micro-créche)

Ecole maternelle 96 300 4,0 92 600 4,0

Capacité théorique
d’accueil par 'ensemble
des modes d’accueil

« formels »*

1361000 577 1358 300 58,9

Sources: Onape (Cnaf (Sias - MtEaje ; fichiers statistiques allocataires Fileas, FR6 de novembre 2016 et FR6
de juin 2016 et 2017), Ccmsa (31 décembre), Drees (enquéte Pmi au 31 décembre), Depp (rentrées scolaires),
Acoss (dispositif centre Pajemploi au 2* trimestre), Menesr-Depp (démographie au 1°' janvier)).

Champ: France entiére hors Mayotte.

* La gestion des arrondis explique I'écart entre la donnée affichée et le détail des différents modes d'accueil.

Figure 26 - Capacité théorique d'accueil en France pour les années 2016 et 2017,
figure extraite|du rapport 2018 de I’ONAPE
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Annexe |l - Glossaire

Les différents modes d’accuell

Modes
d'accueil

Individuels ‘ Collectif Parents = Grand-parents

YN E l Salarié(e) a

maternelles domicile

Autre membre du
cercle familial ou g
amical

Accueil en EAJE J

Figure 27 - Classification des différents modes de garde

N.B : un méme enfant peut cumuler plusieurs de ces modes de garde. Nous parlons ici généralement du
mode de garde principal, c’est-a-dire |la ol I'enfant passe le plus d’heures par semaine en moyenne.

Mode d’accueil formel : il s’agit de toute garde encadrée ou controlée par une structure, que celle-ci soit
publique ou privée. Ces modes d’accueil sont généralement caractérisés par 1) une rémunération pour la
personne gardant le ou les enfants, qui est donc employée 2) la garde d’enfants qui ne sont pas ceux de
I'employé. Par « mode d’accueil formel », on désigne ici principalement I'ensemble formé par les
assistant-e-s maternel-le-s agréé-e-s, et I'accueil en Eaje.

Assistant-e-s maternel-le's agréé-e:s : il s’agit de personnes agréées par les conseils généraux et gardant
les enfants a leur domicile, employées par les parents (Villaume & Legendre, 2014).

Etablissement d’accueil de Jeunes Enfants (EAJE) : comprennent généralement les créches municipales et
départementales, les creches d’entreprise, les créches parentales (les parents assurent la gestion de la
structure et interviennent pour garder les enfants) et les creches familiales (assistantes maternelles
agréées employées par la commune et non par les parents), les microcréches ainsi que les haltes-garderie
(Villaume & Legendre, 2014).

Garde a domicile : correspond a la garde simple, au domicile d’une seule famille, ou a la garde partagée,
entre le domicile de I'enfant et celui d’une autre famille (Villaume & Legendre, 2014).
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Les prestations d’aides

Complément Mode de Garde (CMG) : Il s’agit de I'allocation versée aux parents pour une assistante
maternelle est le Complément Mode de Garde (CMG). « Le CMG est [une allocation] dont bénéficient les
parents d’un enfant né ou adopté. Le CMG est versé par la Caf pour la garde d’un enfant dgé de moins de
6 ans par une assistante maternelle agréée, par une garde a domicile, par une association ou entreprise
habilitée ou par une microcréche. » (Collombet, 2018).

Prestation de Service Unique (PSU) : Il s’agit de I'allocation principale pour les parents ayant leur enfant
en EAJE. Dans Collombet (2018) : « La PSU est versée par la caisse d’allocations familiales (Caf) aux
structures d’accueil du jeune enfant (halte-garderie, multi-accueil, créche, microcréche) et pour tous les
types d’horaires (réquliers, occasionnels, d’urgence). L’objectif principal était de permettre une égalité de
traitement et d’accés avec une méme tarification sur tout le territoire. En 2014, une réforme est intervenue,
qui a consisté a établir un baréme selon deux critéres, le service rendu par les structures d’accueil et le taux
de tarification. »
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Introduction

Nous avons vu dans les chapitres précédents en quoi les modes d’accueil formels peuvent, sous réserve de
qualité, soutenir le développement de I'enfant, et représenter un levier pour pallier les inégalités de destin.
Cependant, méme parmi les enfants bénéficiant d’'un accueil formel, I'environnement parental reste le plus
fort prédicteur du développement de I'enfant, ce qui indique que les accueils formels, seuls, ne peuvent
pas compenser les inégalités socio-culturelles entre foyers (Bigras et al., 2012). Ainsi, I'accompagnement
des parents apparalt comme une autre sphére cruciale d’intervention d’une politique d’accompagnement
au développement, complémentaire d’une prise en charge formelle. A ce titre, le COG 2018-2022 de la
Caisse Nationale des Allocations Familiales indique « 'accompagnement des parents afin de développer
leurs capacités a agir pour favoriser le bien-étre et le développement de I’enfant, pour prévenir les difficultés
rencontrées avec leurs enfants et pour favoriser la qualité du lien parent-enfant et I'exercice de la
coparentalité » parmi ses objectifs prioritaires. La qualité des styles parentaux est socialement marquée,
et varie fortement en fonction du statut socio-économique des parents. Les parents issus de milieux moins
aisés apparaissent en moyenne plus stressés et moins disponibles pour leurs enfants du fait des contraintes
socio-environnementales (Kingston et al., 2015; Letourneau et al., 2011; Ordway et al., 2017; Tate et al.,
2015). Ils sont ainsi moins prompts a s’engager dans des activités bénéfiques pour le développement (De
Bodman et al., 2017; Grobon, 2018; Karreman et al., 2006; Leerkes et al., 2009; Pace et al., 2017; Pinquart,
2017). Ces interventions peuvent par ailleurs aussi étre bénéfiques pour le développement et le bien-étre
des enfants issus de milieux favorisés.

C’est pourquoi ce chapitre sera consacré aux interventions parentales faisables dans les modes d’accueil
formels afin d’accompagner le développement de I'enfant entre 0 et 3 ans. Nous nous centrerons dans
notre revue systématique sur les Essais Randomisés Controlés (ERC), qui sont considérés actuellement
comme modeles de référence dans une logique d’évaluation d’impact® (Barton, 2000).

Par intervention parentale, nous entendons tout expérimentation qui « vise a modifier le comportement
des parents en leur fournissant des informations ou une formation » pouvant influencer le développement
de I’enfant dans chacun des domaines de notre carte conceptuelle, et en particulier les sphéres langagiéres,
pré-mathématiques, motrices et socio-comportementales, ainsi que de la nutrition et de la santé infantile
(Berlinski & Vera-Hernandez, 2019). Ceci « dans le but de s'assurer que les parents suivent les pratiques
recommandées pour l'éducation des enfants ».) (ibidem). Les parents peuvent ne pas connaitre ces
recommandations, ne pas savoir comment les appliquer avec succes (probléme informationnel), ou avoir

8 Rappelons que dans le chapitre 2, sur les effets sur les modes d’accueil formels, nous nous étions centrés uniquement sur les
revues systématiques du fait de la quantité abondante d’articles de ce type disponible. Au contraire, dans le chapitre sur les
barriéres d’acces aux modes d’accueil formels, une quantité trés faible d’articles disponibles nous a contraint & inclure tout
type d’étude primaire, que celles-ci soient théoriques ou empiriques. Une étude préliminaire de la littérature disponible pour
le présent chapitre nous a permis de constater qu’aucune revue de la littérature n’était disponible sur notre sujet pour notre
tranche d’age d’intérét. Il est aussi apparu que trop peu d’études empiriques remplissant nos autres criteres d’inclusion
avaient effectivement été effectuées en créches, et ce de quelque nature qu’elles soient (10 dans notre échantillon de 633
articles). Pour cette raison, nous avons décidé d’inclure aussi les études effectuées dans des contextes similaires, et donc
non pas nécessairement faites, mais en tout cas faisables, en créches (dans notre échantillon, nous avons inclus par exemple
des études effectuées dans des centres pédiatriques par du personnel non médical). Cela dit, une fois cette ouverture faite
a ces contextes similaires, un nombre assez important d’études empiriques nous a amenés a nous centrer uniquement sur les
Essais Randomisés Contrblés, qui représentent un type d’étude empirique représentant le niveau de preuve le plus élevée
(Barton, 2000).
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I'intention de les mettre en place mais manquer de motivation ou d’occasions de le faire (probleme
motivationnel).

Dans un programme parental, un professionnel qualifié (par exemple, un membre du personnel des modes
d’accueil formels) rencontre les parents de maniere individuelle ou en groupe (ibidem). En suivant un
protocole préétabli, ce professionnel utilise I'accompagnement, I'enseignement ou la démonstration pour
cibler un ou plusieurs domaines ou les parents peuvent avoir besoin d’aide (ibid.). Des supports éducatifs
sont aussi fréquemment fournis aux parents. Nous distinguerons ces programmes, avec des objectifs
développementaux précis, des dispositifs de soutien parental, comme les Réseaux d’Ecoute, d’Appui et
d’Accompagnement des Parents (REAAP), plus centrés sur |'écoute, la médiation et le conseil (Bastard,
2007; CAF, 2016).

Méthodologie de la présente recherche

Protocole et pré-enregistrement

Le présent chapitre consiste en une revue systématique (systematic review) des Essais Randomisés
Controlés parus dans les vingt derniéres années (1995-2020) sur notre sujet d’intérét, a savoir les
interventions parentales faisables en créches (voir note 1) pour améliorer le développement des enfants.
Il s’inscrit dans le cadre méthodologique PRISMA (Preferred Reported Items for Systematic Reviews and
Meta Analysis), spécifique aux revues systématiques et méta-analyses. Le protocole de recherche, les
hypothéses ainsi que la méthodologie prévisionnelle ont fait I'objet d’un pré-enregistrement sur le site

| PROSPERO[(ID 187012).

Stratégies de recherche des études empiriques
et criteres d’éligibilité

Dans une logique de réduction des biais et de reproductibilité de la recherche, plusieurs stratégies de
recherches complémentaires ont été déployées®. En particulier, une recherche de revues a été réalisée
dans cing bases de données différentes (psycINFO ; Pub Med ; ERIC; PROSPEROQ) et sur un service de
recherche spécialisé (Google Scholar, log-out version).

Conformément a notre cadre méthodologique, les articles résultants de cette recherche ont été retenus
pour notre revue, d’abord sur la base de leur titre et abstract, puis sur la base de leur lecture compléte®?
si: 1) leur date de parution n’était pas antérieure a 1995, date au-dessous de laquelle les résultats
paraissent difficilement applicables au contexte actuel, tant sur le plan méthodologique que sur le plan
sociétal; 2) ils traitaient d’un ou plusieurs pays développés, donc comparables a la France ; 3) ils couvraient
la période de 3 mois aprés la naissance a 3,5 ans et de la période avant I'entrée en maternelle, toujours
dans une logique d’applicabilité au contexte francais ; 4) il s’agissait d’'un Essai Randomisé Contrélé (ERC,
voir note 1) ; 5) I'article en question traitait d’'une ou plusieurs interventions parentales, et de ses effets
sur le développement de I'enfant ; 6) Cette intervention était faisable en mode d’accueil formel (e.g.
réalisée en creche ou lors d’une visite médicale, ou apparenté, par un personnel non médical) et n’incluait

81 Voir détail en Annexe |, page 169.
82 Voir Flow Chart en Annexe |.
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pas de visites au domicile des parents, ce qui nous paraissait tres couteux et difficilement réalisable dans
le contexte francais ; et 6) était en Francais ou en Anglais®.

Résultats de la recherche systématique

20 études empiriques éligibles ont été retenues pour étre incluses dans notre revue. Leur détail a été
consigné dans le tableau ci-dessous :

Hiscock (2008) | Toddlers 8-24 Centre de
Without soins
Tears

Huebner (2000) | Type lecture | 24-36 Non Bibliothéque _ _
partagée

Hutchings Incredible 12-36 Créches

(2017) Years

Mendelsohn Video 2-33 Centre de

b Interaction té
(2005; 2007) Project (VIP) san

Spence (2014) INFANT 4-18 Globalement oui
santé

Description de 'Essai Randomisé Contrdlé (ERC) Résultats principaux au posttest (ou follow-up si disponibles)
Impact : Positif / Neutre
Program- | Tranche | Uni Applicabilité Lieu Risque D i D i Santé Autres
me d’age enfants Europe / d’implémen | global langagier et socio- tailles
(en défavorisés | interna/U.S. tation de biais | cognitif global émotionnel d’effets
Référence mois) ?
Baggett et al. Infant-Net / 4-15 Globalement oui
(2010) ePALS
o (2012) al . - - ‘--
Kids ! soins
Burgoyne Parents and | 24-36 Globalement oui Créches
(2018) Children
Together
Campbell (2013) 4-24 Globalement oui Centre de
soins
INFANT
Daniels (2012; 5-24 Non Centre de
2013; 2014; soins
20Ky NOURISH
Ferjan-Ramirez | Coaching 6-10 Non Laboratoire
(2018) langagier
Golova (1999) Type lecture | 7-17 ‘
partagée
Gross 2003 Incredible 24-36
Years
BASIC
High (2000) Type lecture | 8-18,7 ‘
partagée

Verbestel (2013) | Sans nom 9-24 Globalement oui
Weisleder VIP 2-33 Créches
(2016)
PALS = Play And Learning Strategies| I Elevé(e) NS = Non Significatif | voc. = vocabulaire

Tableau 6 - Tableau descriptif des Essais Randomisés contrélés inclus dans la revue systématique

Au total, notre revue agrége les données d’expérimentations sur 4018 jeunes enfants. Pour chaque article,
le risque de biais a été évalué grace a I'outil Robvis-2 de la Cochrane Library (McGuinness & Higgins, 2020).

Le détail des biais par article est disponible en| Annexe I, page 172. tn appliquant des criteres plut6t

conservateurs, le risque de biais dans notre échantillon apparait comme plutét modéré.
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Biais pouvant provenir de |a taille de I'échantillon

Biais pouvant proverir de a qualté du groupe conlrole . =

Biais pouvant provenir du processus de séléction ou de randomi

Biais pouvant provenir des mesures ou de la maniére de rapporter
les données

Biais pouvant provenr de Fatiiion T .

Risque général de biais

25% 50% 75% 100%
- Risque faible D Risque modéré - Risque élevé

Tableau 7 - Evaluation du risque de biais dans I'échantillon total, réalisé a partir de I'outil Robvis-2

(=}
-
=

Malgré nos efforts pour nous appuyer sur des études européennes, presque la moitié des études de notre
échantillon sont américaines (9/20) (Baggett et al., 2010; Ferjan Ramirez et al., 2019; Golova et al., 1999;
Gross et al., 2003; High et al., 2000; Mendelsohn et al., 2007; Mendelsohn, 2015; A. Weisleder et al., 2016).
En outre, assez peu d’études a destination des parents apparaissent avoir été effectuées dans le contexte
des modes d’accueil formels. Dans notre échantillon, seules 7 interventions sur les 20 ont effectivement
été réalisées en creches (Burgoyne et al., 2018; Golova et al., 1999; Gross et al., 2003; High et al., 2000;
Hutchings et al., 2017; Verbestel et al., 2014; A. Weisleder et al., 2016). Les autres, estimées comme
faisables en créches, ont été réalisées pour la plupart en centres de soin pédiatriques®* [12/20, (Birken et
al., 2012; Daniels et al., 2009, 2012, 2013, 2014, 2015; Hiscock et al., 2008; Mendelsohn, 2015; Mendelsohn
et al., 2007; Spence et al., 2014)].

Sur les 20 études incluses dans notre revue, 5 ciblent plutot le développement des facultés langagieres
(Burgoyne et al., 2018; Ferjan Ramirez et al., 2019; Golova et al., 1999; High et al., 2000; Huebner, 2000),
deux couvrent a la fois le domaine langagier et socio-comportemental (Mendelsohn, 2015; Mendelsohn et
al., 2007), cing le domaine socio-comportemental (Baggett et al., 2010; Gross et al., 2003; Hiscock et al.,
2008; Hutchings et al., 2017; A. Weisleder et al., 2016); et huit relévent du domaine de la santé et du bien-
étre de I'enfant (Birken et al., 2012; Daniels et al., 2009, 2012, 2013, 2014, 2015; Spence et al., 2014;
Verbestel et al., 2014). Concernant les dimensions présentes dans notre carte conceptuelle, aucune étude
traitant spécifiqguement des facultés pré-mathématiques sur notre tranche d’age ou le développement
moteur n’a été trouvée.

Conformément a 'ordre suivi dans les chapitres précédents, nous traiterons d’abord dans les paragraphes
suivants des interventions ciblant le développement du langage, puis celles ciblant le développement
socio-comportemental et enfin celles traitant des aspects de santé et de bien-étre.

Les interventions parentales
pour accompagner le développement du langage

Nous I'avions évoqué dans notre carte conceptuelle, il y a un relatif consensus pour dire que le gradient
socio-économique observé au niveau du développement langagier pourrait étre en partie relié a des styles
parentaux différents : du fait de conditions socio-culturelles favorables, les parents de milieux socio-

8|l s’agit d’établissements de soins concentrant plusieurs professionnels de santé spécialisés dans la petite enfance, fréquent
dans les pays anglo-saxons.
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économiques favorisés ont tendance a plus parler avec leurs enfants, et quand ils le font, a utiliser un
vocabulaire plus riche et varié du fait, ainsi qu’a s’engager avec leurs enfants dans des activités
linguistiques, telles que la lecture de livres (Avineri et al., 2015; Barone, 2019; Berthomier & Octobre, 2018;
De Bodman et al., 2017; Hahne et al., 2004; Morrison et al., 2014; Pace et al., 2017; Topping et al., 2013;
Zauche et al., 2016). Deux pistes d’explications possibles de ces différences comportementales au profit
des populations plus favorisées sont un meilleur accés a I'information au sujet des pratiques bénéfiques
pour accompagner le développement de leur enfant (Barone et al, 2019) et des conditions
environnementales moins adverses (par exemple, en terme de stabilit¢é économique). Dans notre
échantillon, deux types d’interventions ayant pour but d’aider les parents a accompagner le
développement du langage de leur enfant, et en particulier les parents issus de milieux défavorisés, sont a
distinguer. Nous traiterons d’abord des pratiques de coaching parental et ensuite des interventions
centrées sur la pratique de la lecture partagée.

Les pratiques de coaching linguistique parental

Description

Un premier type d’interventions consiste a coacher les parents sur leur facon d’interagir avec leurs enfants,
en particulier en encourageant ces derniers a avoir des interactions verbales riches et nombreuses, en
utilisant un vocabulaire varié.

Ferjan Ramirez et al. (2018) entrainent en laboratoire les parents de trés jeunes enfants (6-14 mois) a
utiliser une maniére de parler appréciée des nourrissons et des jeunes enfants : avec un rythme de parole
plutét lent et mélodique, avec des intonations exagérées, avec une grammaire simplifiée et des phrases
courtes. En effet, cette maniére caractéristique de parler aux enfants est considérée par certains auteurs
comme facilitant I'apprentissage du langage (Fernald, 1985; Pinker, 2004). L’accent est aussi mis sur
I'importance de la quantité et de la qualité interactions parents-enfant (en particulier des interactions
dyadiques entre les parents et I’enfant, qui incluent des retours de la part des parents sur les réalisations
de l'enfant), ainsi que du discours adressé® & I'enfant pour un bon développement du langage.
L'intervention se compose de trois sessions individuelles de 45 minutes chacune sur huit mois. Une dizaine
de jours avant chaque session, les enfants sont équipés d’un dispositif d’enregistrement, qui permet de
recueillir les interactions auxquelles I'enfant est exposé a la maison. Chaque session comporte
systématiquement un retour sur le contenu des enregistrements, avec écoute d’un extrait d’'un moment
d’interaction avec les parents. Le but de ces moments est de faire réfléchir les parents sur ce que I'enfant
essaie d'y faire, sur les pratiques mises en place par les parents pour accompagner leur enfant, ainsi que
comment elles auraient pu étre améliorées. Les parents regoivent aussi systématiquement un livre pour
enfant ainsi que des fiches (Vroom Brain Building Moments®), tous deux adaptés au stade
développemental de I'enfant. Les fiches contiennent des idées d’activité pour encourager les parents a
interagir avec leurs enfants. Les parents sont aussi informés sur le prochain stade de développement du
langage dans lequel va entrer leur enfant, ainsi que d’idées d’activités qu’ils pourraient mettre en place
pour soutenir son développement.

8|l a été mis en évidence que c’est bien le discours adressé a I’enfant (child directed speech), et pas la quantité de discours
globale entendue par I’enfant, qui prédit les facultés langagiéres de I’enfant et la taille de son vocabulaire (Adriana
Weisleder & Fernald, 2013)
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Le Video Interaction Project (ou VIP) est un programme parental standardisé de 15 sessions individuelles,
de 30 a 45 minutes avec un personnel formé, destiné a soutenir le développement cognitif, et en particulier
langagier et socio-comportemental des enfants via une augmentation de la quantité et de la qualité des
interactions parents-enfant (Mendelsohn et al., 2007). Ce qui veut dire que les parents apprennent a étre
plus attentifs a I’enfant, a ses besoins et ses intéréts lors des échanges, et a mettre I'accent sur certains
éléments cruciaux dans les premiéres années comme I'attention conjointe (i.e. parents et enfant se
concentrent en méme temps sur le méme objet ou la méme tache). De plus, ils sont aussi encouragés a
effectuer des activités bénéfiques pour le développement des enfants, tels que des jeux ensemble ou la
lecture partagée (voir section suivante). Le but est d’ancrer durablement des routines et activités
bénéfiques dans le quotidien des familles en leur fournissant des idées et matériaux concrets et
individualisés. Chaque séance, réalisée dans un centre de soin ou un mode d’accueil formel, contient (VIP,
2020):

- L'enregistrement d’une activité parents-enfant de 5-7 minutes (par exemple un moment de
lecture, de dialogue ou de jeu), précédée d’un moment d’échange au sujet des objectifs des
parents pour l'enfant et de la distribution d’'un matériel éducatif (voir-ci dessous). Cet
enregistrement est suivi de son visionnage, pendant lequel I'intervenant donne un feedback
bienveillant sur les pratiques bénéfiques qui ont été adoptées, a renforcer dongc, ainsi que sur
les pratiques qui auraient pu étre améliorées dans le futur (par exemple les occasions
manquées d’étre plus attentif a I'enfant, plus réactif).

- Le don de supports d’apprentissages pour la maison (jouet ou livre), adapté a I'dge et au
niveau de développement de I'enfant.

- L’écriture d’un petit texte résumé de la séance avec les parents, servant de bilan de la séance
et de support pour la maison. Ce petit texte inclus des suggestions d’interactions avec I’enfant
a travers le jeu, la lecture partagée ou des routines quotidiennes.

Le co(t de cette intervention est considéré comme relativement faible (5240 par enfant et par an), et, par
rapport aux autres études de notre échantillon, demande une implication modérée de la part des parents
(Mendelsohn et al., 2007).

Effets sur le développement des enfants

Les tailles d’effets®® de ces interventions sur le développement du langage des enfants sont moyennes-a-
fortes [d=0,63 pour Ferjan Ramirez et al. (2018) et d=0.66 pour VIP dans Mendelsohn et al. (2007 ; 2015)].
De fagon intéressante, un des groupes dans I'étude de Ferjan-Ramirez a aussi bénéficié de trois sessions
de discussion en groupe avec d’autres parents du groupe intervention, mais aucun bénéfice
supplémentaire de cette condition par rapport a la condition intervention individuelle n’a été détecté.

Mendelsohn et al. (2007 ; 2015) remarque cependant que les effets se concentrent sur les foyers les plus
éduqués, qui semblent seuls avoir tiré parti de I'intervention. Signalons cependant que la quasi-totalité des
études disponibles sur VIP émanent de I'équipe en charge de la création et de I'implémentation du
programme, ce qui est susceptible de causer des problémes de validité interne.

% voirlJAnnexe lll, page 173 t)our une définition détaillée et les ordres de grandeur des différentes tailles d’effets.
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La lecture partagée

Description

Un second type d’interventions, relativement courant dans la littérature, sont les interventions de type
lecture partagée (shared reading)®’. Elles représentent quatre articles sur les 20 inclus dans notre
échantillon (Burgoyne et al., 2018; Golova et al., 1999; High et al., 2000; Huebner, 2000). Les chercheurs
considérent que cette pratique, plus pratiquée par les parents issus de milieux socio-économiques
favorisés, est susceptible de développer le vocabulaire des enfants, leurs capacités narratives et
expressives, mais aussi leurs capacités d’attention et de raisonnement complexe (Barone, 2019). Elle
pourrait a ce titre étre un des médiateurs des inégalités de développement langagier observés en fonction
du statut socio-économique. Dans notre échantillon, trois études sur les quatre incluses ont été menées
en milieux défavorisés (Burgoyne et al., 2018; Golova et al., 1999; High et al., 2000).

L’objectif de ces interventions, est d’encourager cette pratique chez les parents, a la fois en fournissant
des livres adaptés aux parents et en les informant des bénéfices potentiels de cette activité, ainsi que des
pratiques de lecture plus efficaces pour stimuler le plaisir des livres et favoriser I'épanouissement langagier
des enfants. Par exemple, les parents sont encouragés a valoriser les images des livres, a utiliser des
variations des gestes et du ton de voix pour attirer I'attention des enfants, ainsi qu’a leur poser des
questions sur I'histoire, solliciter leurs impressions et, plus généralement, encourager des échanges autour
des livres.

Il s’agit d’interventions qui demandent des moyens limités, une courte formation des éducateurs et un
investissement de temps réduit. Les éducateurs peuvent s’appuyer sur des flyers ou des vidéos, mais ils
peuvent aussi inviter les parents a participer a des ateliers de lecture afin de les coacher directement sur
les pratiques de lecture plus efficaces et agréables. La plupart des études disponibles examinent les effets
a court terme de ces dispositifs. Toutefois, dans la mesure ou la lecture peut devenir un rituel régulier (par
exemple avant le coucher), ces dispositifs sont susceptibles d’avoir des effets positifs a long terme sur le
langage des enfants, leur intérét pour la lecture et sur la relation entre parents et enfants.

Effets sur le développement des enfants

D’aprés les données de notre échantillon, les effets de ces interventions sur le vocabulaire des enfants
semblent sont visibles sur la période 18-36 mois [tailles d’effet faibles-a-moyennes, respectivement
d=0.36, et d=0.32 pour (Burgoyne et al., 2018; High et al., 2000), et forte d=0.82, pour Huebner (2000)].
En outre, les effets semblent plus forts pour les familles issues des milieux défavorisées. Ceci probablement
car, sans intervention, cette pratique est moins pratiquée par cette population (Burgoyne et al., 2018; High
et al., 2000).

8 |l s’agit de la pratique de lire fréquemment un livre avec son enfant, en lui posant des questions ouvertes sur I’histoire et en
encourageant sa participation.
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Les interventions parentales
pour accompagner le développement
socio-comportemental des jeunes enfants

Un des facteurs susceptibles a terme de créer des problemes comportementaux chez les enfants et
d’altérer leur développement socio-émotionnel est la maniére dont les parents interagissent avec leurs
enfants. En effet, le manque d’attention porté a I’enfant et a ses besoins, le manque d’interaction parents-
enfant ou encore des styles parentaux trop séveres, réprimandant trop les enfants sans mettre I'accent sur
leurs réalisations positives, ont été mis en évidence comme étant des facteurs de risque, en particulier de
problémes comportementaux externalisés® et internalisés®® (Karreman et al., 2006; Leerkes et al., 2009;
Pinquart, 2017; Rothbaum & Weisz, 1994).

Ici encore, il semble que les conditions environnementales adverses expérimentées par les parents issus
de milieux défavorisés, et en particulier du stress procuré par I’environnement, puisse affecter les relations
parents-enfants (Hutchings et al., 2017; Letourneau et al., 2011; Paulussen-Hoogeboom et al., 2007; Prinzie
et al.,, 2009). A ce titre, un certain nombre de programmes d’éducation a la parentalité ont visé a
améliorer la quantité et la qualité des interactions parents-enfants, en promouvant par exemple des styles
parentaux plus centrés sur le positif et en stimulant les capacités d’écoute des parents. Ces programmes
peuvent ou non étre ciblés sur les populations issues de milieux désavantagés.

Description

Dans notre échantillon, les résultats de 7 études concernant quatre programmes différents d’éducation a
la parentalité ont été recensés (Incredible Years Basic®, the Video Interaction Project (VIP), Toddlers
Without Tears et InfantNet/Play and Learning Strategies (PALS)®) (Baggett et al., 2010; Gross et al., 2003;
Hiscock et al., 2008; Hutchings et al., 2017; Mendelsohn, 2015; Mendelsohn et al., 2007; A. Weisleder et
al., 2016). Sur les 7 études, cing ont été menées dans des milieux défavorisés (Baggett et al., 2010;
Hutchings et al., 2017; Mendelsohn, 2015; Mendelsohn et al., 2007; A. Weisleder et al., 2016).

Un des programmes (Infant-Net/ePlay and Learning Strategies (ePALS)® dans (Baggett et al., 2010)) est un
programme en ligne de 10 sessions sur six mois, qui incluent chacune des vidéos éducatives sur chaque
concept clef du développement de I'enfant et de la parentalité. Ces vidéos comportent a la fois un
enseignement et des démonstrations concrétes de situations et d’exemples. Le contenu de chaque session
porte sur le développement d’une parentalité attentive a I'enfant. Ce qui comprend par exemple un
entrainement a lire les signaux de leur enfant, la mise en place de comportements chaleureux et attentifs
aux besoins de I'enfant, une attention accrue a I'enfant lors des interactions, la mise en place au quotidien
de jeux éducatifs, de soins, et de moments passés ensemble, ou encore I'importance d’interactions
verbales riches, incorporant des éléments physiques (comme le pointage d’objets). Un programme de
développement du langage (Read to Me) est aussi incorporé a l'intervention. A chaque fois, les parents
ont aussi a enregistrer 5 minutes d’interactions avec leur enfant, pour mettre en application concréte le
contenu de la session. Tout au long de chaque session, les parents ont a remplir des quiz afin de vérifier

8 Comportements négatifs dirigés contre I’environnement extérieur, comme les problémes d’attention ou de conduite,
I’agressivité.
8 Comportements négatifs dirigés contre soi-méme, comme les conduites addictives, un manque d’estime de soi ou la
dépression.
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I'acquisition des messages clefs et augmenter I'efficacité de I'intervention. lls regoivent aussi un certain
nombre de devoirs/activités a effectuer avec I'enfant jusqu’a la prochaine session. Chaque semaine, les
parents bénéficient aussi d’un appel téléphonique, dans lequel ils recoivent un feedback sur leur
enregistrement, ce qui leur permet de discuter le contenu de la session.

Aucune évaluation spécifique des colts du programme n’est disponible, mais la formation des coach
nécessite deux jours de formation (Feil et al., 2020). Par ailleurs, le format en ligne présente un certain
nombre d’avantages, comparé aux programmes en présentiel. Ces programmes sont moins contraignants
pour les parents, qui n’ont pas les frais et inconvénients dus aux transports, et nécessitent une intendance
moins lourde, une fois le contenu du programme en ligne créé (Feil et al., 2020). A ce titre, ils sont
susceptibles de toucher une population plus large que les programmes en présentiel, pour un budget par
enfant et par an plus réduit.

Les autres programmes sont des interventions en présentiel. Pour une description détaillée du Video
Interaction Project, nous renvoyons a la section précédente.

Incredible Years Basic® est un programme principalement développé dans les pays anglo-saxons, composé
de 12 sessions de deux heures en groupe de 8 a 12 parents, dirigées par deux intervenants formés
(IncredibleYears.org, 2020b). Il existe une version pour les bébés (0-1 an) et une version pour les jeunes
enfants (1-3 ans). Il est centré sur un renforcement des relations parents-enfant via I’éducation a la
parentalité a travers des jeux de roles en groupes, des discussions d’extraits vidéo, des lectures et des
exercices pratiques (mise en situation). Les parents apprennent a développer des interactions attentives,
positives avec leur enfant et a suivre ses initiatives. A chaque session, des extraits vidéos de situations-type
variées sont diffusés aux parents et discutés en groupe. Les sujets des vidéos sont par exemple les jeux
dirigés par et a l'initiative des enfants, aider les jeunes enfants a apprendre, utiliser les éloges et des
récompenses plutot que des punitions et des réprimandes, fixer des limites efficaces ou encore gérer les
mauvais comportements (Gross et al., 2003). Les parents sont aussi fournis en documents pédagogiques,
et regoivent des objectifs hebdomadaires. lls bénéficient aussi d’un feedback personnalisé a chaque session
(ibidem). Le co(t par enfant et par an est relativement faible (estimé a environ $220 par enfant et par
an)(Give Well, 2010). Par rapport aux autres programme décrits dans la revue, I'intensité d’investissement
nécessaire aux parents est plutot élevée. La formation nécessaire pour animer les sessions est relativement
légere (2 a 3 jours pleins) (IncredibleYears.org, 2020a).

Toddlers Without Tears est un programme constitué de deux sessions de groupe (8 a 13 parents par
groupe) de 2 heures chacune, et ciblé sur la prévention des troubles du comportements. Les enfants ont
autour de 8 mois au début de I'intervention et autour de 24 mois quand celle-ci se termine. En particulier,
trois comportements a risque tenus par les parents sont ciblés : des attentes irraisonnables par rapport au
développement de I'enfant ; des styles parentaux trop sévéres, et le manque de soin parental. Autour de
8 mois, les parents regoivent des informations orales et écrites sur le développement moteur, socio-
émotionnel et comportemental de leur enfant, ainsi que des manieres pour accompagner le
développement des enfants. La premiére session de groupe, autour de 12 mois, porte les maniéeres de
développer une relation chaleureuse et attentive avec leur enfant, et d’encourager et de planifier les
comportements positifs pour le développement. Les parents sont introduits aux situations difficiles dans
lesquels les jeunes enfants sont susceptibles de mal se comporter. Elle propose aussi des alternatives aux
attentes irraisonnables fréquentes des parents envers les enfants, qui peuvent conduire a des
comportements parentaux durs et séveres. La seconde séance, a 15 mois, porte sur la maniéere de gérer les
comportements indésirables des enfants sans avoir recours a des méthodes séveres (discussion dans le
calme pour les situations majeures ; ou ignorance et distraction pour les situations mineures). Chaque
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séance est composée d’informations didactiques, d’extraits vidéo discutés en groupe, de jeux de réle, et
de supports écrits. L’estimation des colts par enfant et par an pour ce programme ne sont pas disponibles,
mais il nécessite un logistique comparable a Incredible Years®, avec une formation plus légére des
intervenants (3 heures au total contre 2 a 3 jours pour Incredible Years®) et moins de séances (2 contre
12).

Effets sur le développement des enfants

Un seul programme, mené sur la population générale (Toddlers Without Tears, (Hiscock et al., 2008)) ne
présente pas d’effet significatif sur le développement socio-comportemental des enfants. Les tailles
d’effets significatives concernant la diminution des problémes comportementaux sont faibles-a-moyennes
(d=-0.22 et -0.43 pour Incredible Years® (Gross et al., 2003) et d=-0.27 pour VIP (Weisleder et al., 2016)).
Les tailles d’effets concernant le développement socio-comportemental global sont faibles pour Incredible
Years® (d=0.17, (Hutchings et al., 2017)) et moyennes-a-fortes pour VIP et Infant Net (respectivement
d=0.6 et 0.73, (Baggett et al., 2010; Mendelsohn, 2015; Mendelsohn et al., 2007)). Les enfants ayant
participé au programme Infant Net présentent aussi une amélioration significative de leurs interactions
avec leur mere, avec taille d’effet moyenne-a-forte, d=0.68. Cependant, les résultats de ce programme
sont a interpréter avec prudence du fait de la faible taille de I’échantillon® (38 sujets).

Les programmes menés sur les populations défavorisées semblent présenter une taille d’effet plus grande
en moyenne que celles menées dans la population générale (dmoy= 0.458 pour les interventions menées
dans les milieux défavorisés contre dmey= 0.182 pour les autres), suggérant des effets positifs plus forts et
d’intensité considérable sur ces populations.

Les interventions parentales
pour améliorer la santé des jeunes enfants

Nous avions aussi vu dans le premier chapitre que les fondations des comportements de santé étaient
baties dans la petite enfance. Ceci que ce soit au niveau du développement moteur, de I'alimentation ou
des habitudes de vie (OECD, 2009). Il s’agit donc de s’assurer que, chez eux comme dans les modes d’accueil
formels, les enfants bénéficient d’'un environnement favorable pour leur développement, et en particulier
une nutrition adaptée et équilibrée, de modes de vie sain et de stimulations physiques. A ce titre,
promouvoir une éducation parentale a la santé globale ainsi qu’aux comportements nutritionnels et
moteurs adaptés apparait comme particulierement important dans la petite enfance.

Description

Les interventions parentales ressorties de notre recherche et ayant trait au domaine de la santé sur la
tranche d’age d’intérét portaient sur la prévention de I'obésité. Au total, 8 articles couvrant quatre
interventions différentes ont été inclus dans notre revue (dont TARGet Kids !; INFANT Melbourne et
NOURISH) (Birken et al., 2012; Campbell et al., 2013; Daniels et al., 2012, 2013, 2014, 2015; Spence et al.,
2014; Verbestel et al., 2014). Parmi ces quatre interventions, trois ont été menées sur un public issu de

% Une étude similaire avec un échantillon plus grand, exclue du fait d’une trop grande proportion de méres atteintes de
dépression, trouve un effet positif mais non significatif sur le comportement des enfants (d=0,13 IC 95% [-0,17 ; 0,43]) .
Cependant, du fait de la spécificité de la population, les résultats ne sont pas interprétables.

PAGE 163



milieux défavorisés (Campbell et al., 2013; Spence et al., 2014; Verbestel et al., 2014). L’objectif général de
ses études était d’aboutir a une réduction de I'Indice de Masse Corporelle (IMC) des enfants du groupe
intervention par le biais de la promotion aux parents d’une alimentation saine et équilibrée et/ou de
I'activité physique. Ces campagnes étaient donc essentiellement informationnelles et motivationnelles.

Sur les quatre types de campagnes différents, deux (INFANT Melbourne, NOURISH) consistaient en six
sessions de groupes parentaux sur I’éducation a la nutrition et la prise en compte des signaux de I’enfant
(Campbell et al., 2013; Daniels et al., 2012, 2013, 2014, 2015; Spence et al., 2014).

INFANT Melbourne consiste en six sessions de groupes parentaux de 2h sur I'éducation a la nutrition, et la
prise en compte des signaux de I'enfant (Campbell et al., 2013; Spence et al., 2014). Les six sessions étaient
espacées chacune de trois mois, soit une durée de 15 mois au total. Chaque session était composée d’abord
d’un enseignement préventif adapté au stade développemental de I'enfant, puis suivie de discussion de
groupes, et d’une analyse des freins et des facilitateurs a I'implémentation de bonnes pratiques. A trois
mois, les parents étaient introduits aux concepts basiques de la nutrition infantile (nutrition au sein,
introduction de nourriture solide, et développement moteur). A 6, 9, 12 et 15 mois, les parents étaient
informés des principes basiques de la nutrition adaptée a I'dge, de la diversification alimentaire et des
dangers des comportements sédentaires (télévision en particulier), toujours en lien avec le développement
moteur de I'enfant. Des pistes comportementales leur étaient aussi données sur comment gérer les
comportements de refus alimentaires. Des SMS et mail de rappel des messages clefs étaient aussi utilisés
apres chaque session. Aucune information n’a été retrouvée sur le colt de cette intervention, ou le temps
de formation nécessaire pour les intervenants. Cependant, étant donné qu’il s’agit de session de groupe
avec relativement peu de matériel, le colt estimé de I'intervention est supposé plutét faible.

NOURISH était aussi composé de six sessions de une heure a une heure et demie, sur une durée totale de
20 mois (Daniels et al., 2009, 2012, 2013, 2014, 2015). Les interventions étaient séparées en deux blocs. Le
premier bloc portait sur la diversification alimentaire et comment limiter les nourritures malsaines, alors
que le second bloc portait sur la mise en place d’'un mode d’alimentation réactif (apprendre a reconnaitre
les signaux de faim et de satiété de son enfant, y répondre de maniére adaptée, afin d’éviter la
suralimentation). Un pack d’information pour les autres membres de la famille était aussi distribué aux
parents ainsi qu’'un manuel récapitulatif et des magnets a coller sur le frigo reprenant les messages clefs
de l'intervention.

Une autre, TARGet Kids !, était une breve intervention informationnelle de 10 minutes sur la réduction des
temps de télévision et I'augmentation de I’activité physique pour les parents d’enfants de 36 mois (Birken
et al., 2012). Les principaux comportements visés par cette campagne étaient : supprimer la télévision de
la chambre de I'enfant; éviter les repas devant la télé et controler, planifier et rationner les temps
d’exposition aux écrans, ainsi qu’un encouragement a essayer une semaine sans télévision, pendant
laquelle les parents encouragent I'enfant a essayer d’autres activités. Un calendrier, pour que les parents
gardent la trace des moments de télévision était aussi distribué aux parents, ainsi que des stickers de
récompense pour les jours sans télévision, et d’autre documents (histoires pour enfant sur la télévision,
liste d’activités alternatives et flyer d’éducation « Pour de bonnes habitudes télévisuelles »). Cette
intervention ne nécessite qu’une formation trés courte de I'intervenant (une demi-journée).

La derniére consistait en la distribution de posters ludiques en créches d’une durée d’un an, avec cinq
gommettes distribuées une a une tous les deux mois a coller sur un poster, afin d’encourager I’éducation
a un mode de vie sain (augmentation de la consommation d’eau, de fruits et de Iégumes, réduction des
produits sucrés et gras, augmentation de I'activité physique et réduction des comportements sédentaires,
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et en particulier le temps de télévision) (Verbestel et al., 2014). Chaque gommette représentait un
comportement positif différent (consommation d’eau ; consommation de lait ; consommation de fruit et
légumes ; augmentation de I'activité physique et diminution du temps de télévision ; diminution de la
consommation de sucreries et de produits salés) et consistait en une action pratique a faire par les parents
(par exemple « Mettre de I'eau sur la table a chaque repas »). Sur le bas du poster étaient aussi inscrites
des pistes pour les parents sur comment encourager la mise en place d’habitudes de vie saines (par
exemple, « Diversifiez les golts a chaque repas et assurez-vous que votre enfant puisse les déguster
tranquillement »). Chaque distribution de gommette était accompagnée d’une lettre d’explication sur le
comportement visé, ainsi que d’un feedback personnalisé aux parents, en fonction d’un questionnaire de
pré-test, sur chaque comportement visé séparément avec des recommandations précises et adaptées. ||
était aussi demandé aux créches d’utiliser le poster et d’intégrer ses informations dans leurs pratiques
quotidiennes. Le colt de cette intervention est supposé relativement faible, car elle ne nécessite que la
distribution de posters et de stickers aux parents, avec fiche explicative. De plus, cette intervention a
I'avantage d’étre assez peu contraignante pour les parents, car ils n’ont pas a assister a des sessions de
formation.

Effets sur le développement des enfants

Sur tous les Essais Randomisés Contrdlés inclus dans ce chapitre, le seul a avoir démontré un effet
significatif sur la réduction de I'lMC des enfants est celui de Verbestel et al. (2013) (effet moyen-a-fort,
d=0.55, IC 95% [0.21 ;0.89]).

Pour la plupart des autres variables comportementales qui concernent les enfants, les effets sont
généralement positifs mais non significatifs (Campbell et al., 2013; Daniels et al., 2013; Verbestel et al.,
2014). Les enfants exposés a INFANT Melbourne et NOURISH montrent cependant une amélioration pour
certaines variables relatives a leur comportement et habitudes alimentaires (Campbell et al., 2013; Daniels
et al., 2012, 2013). Les effets sur les comportements parentaux n’ont été mesurés que dans NOURISH
(Daniels et al., 2012, 2013, 2014, 2015). lIs semblent globalement positifs dans cette étude : les parents du
groupe intervention sont plus réactifs et plus attentifs aux signaux de faim et de satiété de leur enfant
(taille d’effet globale faible-a-moyenne, d=0.35). TARGet Kids ! est la seule intervention a n’avoir montré
aucun effet, ni sur I'lMC des enfants ni sur leurs comportements. Il s’agissait d’intervention courte (10
minutes) et purement informationnelle sur les dangers et bonnes pratiques a adopter pour réduire le
temps d’exposition aux écrans. L'absence de résultats suggére que les interventions trés courtes et/ou
purement informationnelles pourraient ne pas avoir d’effet sur les comportements liés a la santé des
enfants, et du moins pour celles liées a I'exposition aux écrans.

En dépit d’absence d’effets comportementaux déclarés par les parents, la baisse significative de poids dans
le groupe intervention de Verbestel et al. (2013) s’avere particulierement encourageante. En effet, comme
dit précédemment, il s’agit d’une intervention relativement peu couteuse. En outre, celle-ci a été menée
dans les créches de quartiers défavorisés en Belgique, et semble donc potentiellement applicable au
contexte francais.

PAGE 165



Conclusion

Avant de conclure sur la pertinence des résultats de cette recherche pour le contexte frangais, il convient
de rappeler les limites de notre travail.

Premiérement, malgré nos efforts, 45% des études de notre échantillon sont américaines (9/20) et
seulement 3 sont européennes®. Or, nous I'avons déja évoqué®?, les Etats-Unis disposent de maniére
générale de moins de structures et de dispositifs de soutien parentaux. Ce qui est susceptible d’accroitre
de stress et la détresse des parents moins aisés, et donc de surestimer les effets des interventions si
appliquées dans le contexte européen. De méme, dans une logique de réduction des inégalités, la moitié
des interventions reportées ont été réalisées sur un public issu de milieux défavorisés. Si appliquées a la
population générale, leurs effets réels pourraient donc étre inférieurs a ceux décrits pour ce public.

Peu d’évaluations des effets a long terme des interventions présentées dans ce chapitre sont disponibles.
A ce titre, il n’est pas possible de savoir si les effets décrits sont durables ou s’ils s’estompent apreés la fin
des interventions. Plus d’études longitudinales sont donc nécessaires. De plus, quelques études se basent
uniquement sur des mesures déclaratives de la part des parents (Birken et al., 2012; Golova et al., 1999;
High et al., 2000; Hiscock et al., 2008). Méme dans des dispositifs expérimentaux permettant de minimiser
le risque de biais (ERC), et méme si la validité de tous les questionnaires a été en amont vérifiée, de telles
mesures sont susceptibles d’induire un effet de demande (i.e. les parents du groupe intervention
connaissent le contenu des enseignements qu’ils ont regu et pourraient étre prompts a reporter des effets
plus forts que ce qu’ils sont en réalité sur eux-mémes et leurs enfants, afin de contenter
I’expérimentateur). Signalons cependant que deux de ces études font partie des rares interventions de
notre échantillon a ne reporter aucun effet significatif (Birken et al., 2012; Hiscock et al., 2008). Outre
I'appel a croiser plusieurs types de mesures au sein des interventions, ceci suggére que les risques de biais
provenant de ce facteur sont en réalité relativement faibles pour cette revue. Nous attirons aussi
I'attention sur la qualité générale des groupes contrbles. Bien souvent, ceux-ci correspondent a une
situation similaire mais sans intervention. Or dans ce cas il n’est pas possible de dire si les effets observés
ne sont pas des effets sociaux, sans lien direct avec I'intervention (i.e. le simple fait de se savoir pris en
charge et accompagnés pourrait créer une amélioration globale du bien-étre du foyer). De méme, méme
si les ERC représentent actuellement le modele de référence dans une logique de réduction des biais, la
plupart des interventions parentales sont susceptibles de présenter des problémes de validité externe. En
effet, les parents impliqués initialement et étant allés jusqu’au bout de chaque programme sont
susceptibles d’étre les parents les plus motivés pour accompagner le développement. Les effets décrits
pourraient donc surestimer une nouvelle fois I'impact réel des interventions dans la population générale.
Enfin, le nombre d’études inclus dans chaque domaine de développement est faible. Plus de travaux
semblent nécessaires afin d’asseoir la généralisabilité de ces résultats.

9 Voir tableau 6, p. 156.
92 \oir paragraphes « Le cas particulier des Etats-Unis » au Chapitre 1, page 28 et au Chapitre 2, page 57.
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Les interventions sur la lecture partagée, une piste prometteuse

Parmi les interventions ayant démontré des effets bénéfiques, la lecture partagée s’avere une piste
prometteuse dans une logique de réduction des inégalités, en promouvant le développement du langage.
Et ce, en particulier sur la tranche d’age 24-36 mois. En France, une ERC, réalisée en maternelle avec des
enfants de 4 ans, a aussi démontré des effets bénéfiques de ce type d’interventions sur le public frangais
(Barone, 2019). Dans cette veine, I'associationenvoie gratuitement sur 6 mois des livres adaptés
et trois SMS contenant des idées de jeux et de conseils pour soutenir le développement du langage, aux
parents d’enfants de 0 a 24 mois. Le colt de I'intervention apparait comme relativement faible (200 a 400€
par enfant et par an). Une évaluation de I'efficacité de ce programme est actuellement en cours (1001
mots.org, 2020). Au vu des éléments présentés dans ce rapport, un développement de ces programmes a
grande échelle, en particulier via les modes d’accueil formels et les Réseaux d’Appui et d’Accompagnement
des Parents (REAAP) parait souhaitable. Il parait tout aussi souhaitable d’étendre ces programmes au-dela
de 30 mois.

Interventions dans le domaine socio-comportemental

Pour ce qui est du domaine socio-comportemental, deux interventions semblaient se distinguer en vertu
de leurs effets positifs sur le développement des enfants. Il s’agit de Incredible Years Basic® et le Video
Interaction Project®. La différence majeure entre les deux interventions est qu’alors que la premiére repose
sur des séances de groupe, la seconde repose sur des sessions individuelles. Dans une perspective
d’applicabilité aux modes d’accueil formels, le format de groupe d’Incredible Years Basic® pourrait s’avérer
moins lourd logistiquement parlant, du moins pour ce qui est d’une implémentation dans les créches. Dans
le contexte des assistantes maternelles, le format individuel de VIP pourrait au contraire s’avérer
préférable. Cependant, ce programme repose sur I'enregistrement systématique de vidéos de moments
d’interactions entre les parents et leur enfant. Outre sa complexité logistique, il se pourrait que ce
programme rencontre des problemes d’acceptabilité (il pourrait par exemple étre percu comme intrusif
par certains parents).

Interventions dans le domaine de la santé

Dans le domaine de la santé, I'intervention de Verbestel et al. (2013), basée sur la distribution de posters
et de vignettes en créches, avait aussi montré des effets intéressants sur 'I[MC des enfants. En dépit
d’absence d’effets comportementaux déclarés par les parents, ces résultats s’averent particulierement
encourageants®. En effet, comme dit précédemment, il s’agit d’une intervention relativement peu
couteuse et facile d'implémentation (elle ne nécessite pas de séances en présentiel). Celle-ci a de plus été
menée dans les créches de quartiers défavorisés en Belgique, dont le contexte est trés proche de la France.
Les problémes de comparabilité des résultats sont donc trés réduits.

% L’absence de résultats sur les variables comportementales pourrait provenir d’une cumulation de micro-changements, de
taille trop faibles pour étre statistiquement détectables, qui lorsqu’ils sont combinés pourraient conduire a la baisse d’IMC
(Verbestel et al., 2014)
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Rappelons cependant que notre échantillon dans ce domaine était limité a des études traitant de la
prévention de I'obésité et de la nutrition. De nouvelles interventions semblent donc encore a créer pour
ce qui est la santé, en particulier concernant la réduction du stress des jeunes enfants, et de leur bien-étre
global.

Le développement de plateformes en ligne
et les interventions a distance

Un autre type d’études prometteuses inclus dans cette revue était les interventions a distance, via I'envoi
de matériel ou des sites internet dédiés (Baggett et al., 2010; High et al., 2000; Verbestel et al., 2014). Ces
interventions, respectivement dans le domaine socio-comportemental, langagier et de la santé, présentent
chacune des tailles d’effet tres satisfaisantes, en comparaison avec leurs homologues en présentiel. Dans
une dynamique de numérisation des médias, la création de sites internet ressources, ou de programmes
en ligne pourraient présenter I'avantage de nécessiter une logistique moins lourde que les programmes en
présentiel. Ces derniers nécessitent en effet systématiquement la formation d’un personnel dédié, et des
rendez-vous, qui peuvent présenter des contraintes supplémentaires dans le quotidien des parents de
jeunes enfants et des éducateurs des creches. Cela dit, dans une logique de réduction des inégalités, toute
intervention en ligne devra étre implémentée avec précaution. En effet, les populations les moins aisées
ont globalement moins acces a ces médias, et de telles interventions pourraient d’abord profiter aux
populations les plus favorisées(Bakermans-Kranenburg et al., 2005). La voie postale pourrait a ce titre
paraitre une voie plus démocratique, sous réserve que les documents soient rédigés dans un langage
accessible et que les foyers les plus a risque bénéficient tout de méme d’un suivi a distance.

Les interventions de groupe,
préférables aux interventions individuelles ?

Concernant les programmes en présentiel, certains auteurs, en particulier économistes, ont tendance a
plébisciter les interventions de groupes, qui présentent souvent une analyse colts-bénéfices plus favorable
(Berlinski & Vera-Hernandez, 2019; Moran & Van der Merwe, 2004). Elles permettent de toucher un
maximum de foyers tout en réduisant les colts d’intervention. Elles pourraient aussi présenter un pouvoir
motivationnel plus important (ibidem). Ce résultat ne semble pas répliqué dans notre jeu de données, ol
la taille d’effet moyenne des interventions de groupes est bien moindre que celle des interventions
individuelles (en valeurs absolues, respectivement dmoy. groupe =0,09 et d moy. indiv. =0,44, t=3.24, IC 95%
[0,12;0,63], p<0.007). Cependant, étant données la faible taille de notre échantillon et la variabilité de nos
données, ces résultats demandent a étre interprétés avec prudence.
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Annexe | - Méthodologie
et PRISMA Flow Diagram

Protocole et pré-enregistrement

Le présent chapitre consiste en une revue systématique (systematic review) des Essais Randomisés
Contro6lés parus dans les vingt derniéres années (1995-2020) sur notre sujet d’intérét, a savoir les
interventions parentales faisables en créches pour améliorer le développement des enfants. Il s’inscrit dans
le cadre méthodologique PRISMA (Preferred Reported Items for Systematic Reviews and Meta Analysis),
spécifique aux revues systématiques et méta-analyses. Le protocole de recherche, les hypothéses ainsi que
la méthodologie prévisionnelle ont fait I'objet d’un pré-enregistrement sur le sitel PROSPERO|(ID 187012).

Stratégies de recherche des études empiriques

Dans une logique de réduction des biais et de reproductibilité de la recherche, plusieurs stratégies de
recherches complémentaires ont été déployées :

Une recherche de revues a été réalisée dans cing bases de données différentes (psycINFO ; Pub Med ; ERIC ;
PROSPERO) et sur un service de recherche spécialisé (Google Scholar, log-out version). Notre algorithme
de recherche comportait de fagon systématique un terme relatif au type d’intervention recherché
(« (parental OR parenting) AND intervention » OR « parenting (program OR programme) » OR « parent
training » OR « family intervention ») et un terme relatif a la tranche d’age d’intérét (« early childhood »
OR « toddlers » OR « infants » OR « toddlerhood »). De fagon optionnelle et dans un second temps, des
termes relatifs au type de design expérimentaux principalement recherchés (« randomised cotrolled trial
» OR « RCT » OR « randomized cotrolled trial ») ou aux différents domaines de notre carte conceptuelle
(« math » OR (« language » OR « linguistic » OR « shared reading ») OR « motor » OR « health » OR « well-
being » OR « socio-emotional ») étaient insérés dans les recherches. Les différentes combinaisons de mots
clefs utilisées ainsi que leurs résultats, et le détail des processus de recherche employés, ont été consignées

dans I'onglet [search algorithm ]de notre feuille de calcul accessible en ligne. Trois bases de données

spécialisées ont aussi été explorées. Il s’agit de What Works Clearinghouse, Blueprints Programs database
et Education Endowment Foundation. Un certain nombre de programmes a grand échelle ont aussi été
définis comme pouvant étre pertinents pour notre recherche. lls ont donc fait I'objet de recherches
spécifiques supplémentaires dans chaque base de données pertinentes, sous forme [(nom du
programme) AND (« randomised controlled trial » OR « evaluation »)]; et éventuellement (« early
childhood » OR « infants » OR « toddlers »). Les programmes étaient les suivants : ParentCorps ; the Video
Interaction Project (VIP); Let’s Read ; Launching Into Learning ; Bookstart; the Chicago Parent Program;
Bright Beginnings; Triple P (Level 1); the Prague Parent-Infant Program (PEKiP); Eager and Able to Learn;
INFANT Melbourne; NOURISH; Parent Learning Actively with Youngsters (PLAY) ; Let’s Play in Tandem; Sit
Down and Play; et Early Home Learning Study (EHLS).

Les citations et bibliographies de papiers d’'une importance majeures dans le domaine ont aussi été
explorées. Lorsqu’un protocole sans résultat remplissait les critéres d’éligibilité, I'article subséquent
contenant les résultats était recherché. De méme, il est apparu dans une recherche exploratoire qu’aucune
revue systématique ni méta-analyse ne remplissait tous nos critéres d’inclusion. Ainsi, les revues
systématiques ou méta-analyses susceptibles de contenir des études pertinentes pour notre revue ont été
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examinées, et leurs références ont été extraites le cas échant. La liste des revues examinées, au nombre

de 17, est contenue dans I'onglet « SR & MA » de notr4 feuille de calcul. |

Enfin, en paralléle, quatre experts du domaine linguistique, sociologique, et psychologues ont aussi été
sollicités pour nous fournir une liste d’articles pertinents pour ce chapitre.

Criteres d’éligibilité

Conformément a notre cadre méthodologique, les articles résultants de cette recherche ont été retenus
pour notre revue, d’abord sur la base de leur titre et abstract, puis sur la base de leur lecture compléte si :
1) leur date de parution n’était pas antérieure a 1995, date au-dessous de laquelle les résultats paraissent
difficilement applicables au contexte actuel, tant sur le plan méthodologique que sur le plan sociétal; 2) ils
traitaient d’un ou plusieurs pays développés comparables a la France ; 3) couvraient la période de 6 mois
aprés la naissance a 3,5 ans ET de la période avant I’entrée en maternelle, toujours dans une logique
d’applicabilité au contexte frangais [nous avons exclu tout article qui avait une moyenne d’age reportée de
plus de 3,5 ans pour la population expérimentale] ; 4) il s’agissait d’un Essai Randomisé Contrdlé (ERC) ; 5)
I'article en question traitait d’'une ou plusieurs interventions parentales, et de ses effets sur le
développement de I'enfant ; 6) Cette intervention était faisable en créches (e.g. réalisée en créche ou lors
d’une visite médicale par un personnel non médical) et n’incluait pas de visites au domicile des parents, ce
qui nous paraissait difficilement réalisable dans le contexte frangais ; et 6) était en Frangais ou en Anglais.

Résultats de la recherche systématique

Au total, notre recherche sur les différents moteurs de recherche a donné un total de 6339 articles. Le Flow
chart correspondant a notre recherche est disponible enUne fois les articles provenus d’autres
sources et les doublons retirés, notre base de données contenait 633 articles. Parmi ces articles, 265 ont
été exclus sur la base de leur titre et 142 ont été exclus sur la base de leur abstract. Parmi ces articles, 222
ont été sélectionnés pour étre parcourus entierement. A la fin de cette étape, un total de 20 études
empiriques avec un design de type Essai Randomisé Controlé (ERC) sur la tranche d’age 4- 36 mois ont été
retenus pour étre inclus dans notre revue. Notre base de données a été consignée dans une

accessible en ligne. Elle comporte un détail des articles parcourus, des raisons d’inclusion et
d’exclusion, ainsi que les principaux résultats pour chaque article retenu. Au total, notre revue agrege les
données d’expérimentations sur 4018 jeunes enfants. Pour chaque article, le risque de biais a été évalué
grace a I'outil Robvis-2 de la Cochrane Library (McGuinness & Higgins, 2020) (le détail des biais par article
est disponible en En appliquant des criteres plut6t conservateurs, le risque de biais dans notre
échantillon apparait comme plutét modéré.

Biais pouvant provenir de la taille de I'échantillon

Biais pouvant provenir de la qualité du groupe controle

Biais pouvant provenir du processus de séléction ou de randomisatio

Biais pouvant provenir des mesures ou de la maniére de rapporter
les données
Biais pouvant provenir de 'attrition

Risque général de biais

25% 50% 75% 100%

. Risque faible Risque modéré . Risque élevé

L=
e
o=
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Identification

Eligibility Screening

Included

Records identified through database

searching (n =6339):

Additional records identified through
other sources (n=87):

A

(n =20)

Full-text articles included

*  Google Scholar (n=5250)
s PsycINFO (n=871) e Experts’ list (n=12) from 4
s ERIC (n=88) different experts
e PROSPERO (n=159) » Articles’ citations (n=5)
*  PubMed (n=6) » Bibliography of articles (n=70)
¢  PROSPERO (n=20)
. What Works Clearinghouse (n=51)
e  Blueprints Programs database (n=6)
¢  Education Endowment Foundation (n=2)
v v
Records identified in total (n = 6426)
Records after duplicates removed (n = 633)
N
Titles or Abstracts screened for relevance N Records excluded
(n=633) o (n =407)
> Full text not retrieved (n = 4)
v Full-text articles excluded
(n=122)
Full-text articles reviewed for eligibility »| e Notan RCT (n=45)
(n=222) * Includes home visits (n=38)

* Mot between 4 and 35 months
(n=64)

* No child outcome (n=25)

* About a too specific population
(n=23)

* Mot about a developed country
(n=4)

» Different version of the paper
already included (n=1)

e No control group (n=1)

® Problems in protocol (n=1)

For more information, visitljwww.prisma-statement.org|
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Dossier d’étude n° 215 - 2020

Annexe Il — Estimation du risque de biais
dans I’échantillon inclus

Domaines a risque de biais
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D4 : Biais pouvant provenir des mesures ou de la maniére de rapporter les données
. Risque élevé

D5 : Biais pouvant provenir de I'attrition

Tableau 9 - Détail du risque de biais par article, réalisé grace a l'outil Robvis-2
de la Cochrane Library (McGuiness & Higgings, 2020)
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Annexe Il - Tableau récapitulatif des tailles
d’effets reportees par les principales
meéta-analyses citées dans ce chapitre

Définitions

Les tailles d’effets sont de mesures standardisées qui permettent d’estimer la puissance des effets reportés
dans la littérature, et de faire des comparaisons entre études.

Les tailles d’effet sont souvent reportées avec leur Intervalle de Confiance (IC ou Cl en anglais pour
Confidence Interval), qui peut étre vu comme la marge d’erreur. Autrement dit, les intervalles de confiance
sont une estimation de la borne inférieure et supérieure dans laquelle il est probable que se trouve la
mesure si elle était faite sur la population totale.

Principales tailles d’effets utilisées dans la littérature
analysée et leur ordre de grandeur

D de Cohen / écart types / Hedges’s (Cohen, 1988 ; Hedges, 1981)

Faible 0.2 Moyenne : 0.5 Forte : supérieure a 0.80

R (coefficient de corrélation de Pearson)

Faible : 0.2 Moyenne : 0.5 Forte : supérieure 2 0.80  Tres forte :1
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"~ n°215-200
CONCLUSION GENERALE

Le développement ainsi que le bien-étre, quand ils sont mesurés dans la petite enfance, sont des
prédicteurs fiables de leur état futur, dans un stade plus avancé de la vie des individus. Les inégalités
correspondantes, sujettes a un gradient socio-économique, alimentent a cet égard les inégalités sociales
ultérieures. Les retards développementaux accumulés dans les premiéres années de vie seront
susceptibles d’avoir des retentissements négatifs tout au long de la vie des individus. Il est donc important
d’intervenir le plus tét possible, que ce soit dans le domaine cognitif, socio-comportemental ou dans le
domaine de la santé. Ceci afin d’éviter des effets cumulatifs négatifs entre développement des facultés,
apprentissages ultérieurs, motivation et confiance en soi. Cependant, ce discours est loin de toute forme
de déterminisme qui postulerait que tout se jouerait dans la petite enfance. Au contraire, nous savons que
I’on peut, et que I'on doit, agir aprés les 1000 premiers jours, et qu’il ne faut donc pas charger les services
de la petite enfance de trop d’attentes. Il faut plutot comprendre pragmatiqguement comment ces services
peuvent favoriser 'accomplissement académique, le développement cognitif, socio-comportemental et le
bien-étre dans la petite enfance. Dans cet esprit, nous avons considéré dans le présent rapport les effets
des modes d’accueil formels et des interventions parentales faisables dans ces modes d’accueil en tant que
leviers d’action dans la petite enfance, et nous nous sommes intéressés aux inégalités d’acces a ces modes
d’accueil formels.

Etant donné que nous avons déja synthétisé les résultats principaux de chaque chapitre dans leurs
conclusions respectives, nous ne les évoquerons pas de nouveau dans cette conclusion générale. Nous
attirons plutét I'attention sur trois messages transversaux aux différents chapitres :

Premiérement, investir sur la qualité des modes d’accueil parait une priorité. En effet, investir sur la
quantité de I'offre ne pourra se faire que sous réserve que la qualité de I'offre existante et créé soit
bonne. Ceci d’abord, parce que ce n’est gue sous réserve de haute qualité que des effets positifs de la

qguantité sur le développement sont reportés. Ensuite, parce que les résultats sur I'dge d’entrée et
I'intensité de I'accueil apparaissent comme difficilement interprétables pour linstant et assez
inconsistants, alors que I'importance de la qualité bénéficie d'un consensus clair. D’autant que nous avons
vu que les effets de I’age d’entrée pourraient étre non linéaires, étant donné que la relation d’attachement
maternel est d’'une importance majeure dans le début de la vie. La littérature indique que, de maniére
générale, une haute intensité de prise en charge dans des établissements de haute qualité dés la premiere
année de vie peut avoir des effets bénéfiques sur les facultés pré-académiques, en particulier sur le

développement du langage et pré-mathématique qui sont le plus souvent mesurés, ainsi que sur le
développement moteur. Les résultats sont moins clairs pour le développement socio-émotionnel, en

particulier au-dessous d’un an, ainsi que pour leur niveau de stress, si la prise en charge est intensive (plus
de 30 heures). Toutefois, les modes d’accueil formels de bonne qualité, pris isolément, ne semblent pas

susceptibles d’avoir un effet négatif sur le mode d’attachement des enfants. En tout cas, il parait
souhaitable de moduler de maniere flexible le volume horaire des enfants accueillis durant leur premiere
année de vie. La possibilité d’une transition progressive et douce dans ce nouvel environnement est aussi
a encourager, facilité par des mesures qui permettent aux parents d’accompagner ces transitions par des
congés parentaux plus longs et flexibles afin de concilier leurs responsabilités de travail et de famille.

Cette amélioration de la qualité pourrait prendre plusieurs formes complémentaires :

- En France, "évaluation et le contréle de la qualité des modes d’accueil formels sont essentiellement
fondés sur I'évaluation de la qualité structurelle (Eurydice, 2019; OECD, 2018b). Or, au vu de son
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importance pour des conséquences positives sur le développement des enfants, il paraitrait souhaitable
d’inclure la qualité des processus dans ces évaluations. Au-dela d’une simple logique d’évaluation, il s’agit
aussi de susciter encore davantage de réflexion sur les pratiques professionnelles auprés du personnel
d’accueil des jeunes.

- Nous avons vu que la tailles des groupes, le ratio éducateur-trice-s-enfants, ainsi que I'environnement
éducatif comptent de fagon indéniable pour un bon développement des enfants. Cependant, nous avons
choisi de mettre ici I'accent sur la professionnalisation du personnel. Investir dans la formation initiale,

mais aussi dans la formation continue, apparait crucial, surtout pour les assistantes maternelles. Ceci en

liant de maniéere étroite la formation continue avec les pratiques quotidiennes, par exemple par le biais du
coaching, des retours sur les pratiques, des allers-retours entre pratiques et formation. Cela parce que,
comme dit précédemment, la qualité des processus, et en particulier les interactions entre
éducateur-trice's et enfants, est un facteur-clé: la littérature suggere qu’il est susceptible d’étre
considérablement amélioré par la formation initiale et continue. Des interactions chaleureuses, sensibles
et réactives envers les enfants, ainsi qu’un bon équilibre entre les activités a l'initiative de I’enfant et celles
a linitiative du personnel, sont autant d’éléments proximaux participants a I'accompagnement au
développement des jeunes enfants qui pourraient étre travaillés dans cette perspective de réflexivité sur
les pratiques professionnelles.

- Stabilité du personnel : afin de promouvoir leur développement socio-comportemental, il est essentiel
que les enfants puissent investir émotionnellement le personnel prenant soin d’eux afin d’étre sécurisés
et de pouvoir investir leur nouvel environnement. Pour ce faire, la stabilité du personnel, qui comprend un
faible taux de renouvellement du personnel mais aussi de rotations, est un élément essentiel. En creche,
certains auteurs recommandent a ce titre d’attribuer un personnel référant a chaque enfant.

- Créer un environnement de qualité, c’est aussi établir des liens avec les familles, car nous avons vu
I'importance d’agir sur |’environnement parental dans une logique de réduction des inégalités. A ce titre,

trois enjeux se posent.

D’abord, si la participation a une structure formelle n’est pas une pratique culturellement établie,
I’établissement d’accueil devrait favoriser des modalités d’accueil qui puissent laisser le temps a la famille

de se familiariser avec le fonctionnement de la structure.

Ensuite, lorsque des enfants au-dessous d’un an sont accueillis dans des modes d’accueil formels, un

diagnostic sur les relations parentales et le mode d’attachement de I’enfant s’avérerait essentiel afin de

pouvoir moduler au mieux la prise en charge, et donc ses effets sur le développement socio-émotionnel. A
ce titre, la diversité des modes d’accueil, dont 'ampleur est une spécificité frangaise, est une chance.
Actuellement, nous avons vu que le choix d’'un mode d’accueil formel plutét qu’un autre est bien souvent
restreint a la question de I'accessibilité, tant au niveau des places disponibles, de I'accessibilité
géographique ou financiére. Plutdt qu’une réflexion en ces termes, les familles devraient pouvoir avoir le
choix de sélectionner le mode d’accueil formel qui convienne le mieux a leur enfant, selon ses spécificités
et son caractére. Ce qui demanderait bien s{ir une augmentation de 'accessibilité a ces structures toute
population confondue, ainsi qu’une sensibilisation des parents en amont aux différences et spécificités
respectives de chaque mode d’accueil, selon les particularités de leur enfant, pour son développement.

Enfin, une fois I'enfant accueilli, nous avons identifié des interventions efficaces et efficientes de soutien a

la parentalité, complémentaires a la prise en charge en mode d’accueil formel. Les plus prometteuses sont
rappelées ci-aprés. Dans le domaine cognitif, nous avons identifié les interventions de type lecture
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partagée comme efficaces pour pallier les inégalités de développement, tout en présentant une logistique
et un co(t relativement faibles. Dans le domaine socio-comportemental, Incredible Years Basic® se
présentait comme l'intervention de groupe a 'analyse co(t-bénéfice la plus favorable, tout en bénéficiant
d’une acceptabilité potentiellement élevée da la part des familles et des éducateurs-trices. Enfin, dans le
domaine de la santé, I'étude belge de Verbestel et al. (2014) apparait comme la seule a avoir démontré
des effets probants (diminution de I'IMC), tout en nécessitant une logistique et un investissement minimes.
Enfin, rappelons que les programmes en ligne ou a distance représentent une piste prometteuse. Une fois
mis sur pieds, ils demandent en effet une logistique minime au personnel des modes d’accueil, et nous
disposons, a l'international, d’un certain nombre de données expérimentales attestant de leur efficacité.
lls semblent par ailleurs tout a fait faisables dans le contexte frangais. Une évaluation systématique de leur
efficacité dans ce contexte reste donc a établir. Cependant, un point d’attention particulier dans la mise
en place de tous les programmes cités précédemment serait de porter une attention particuliere a ce que
tous les parents soient impliqués. Ceci afin que les foyers issus de milieux défavorisés n’en bénéficient pas
plus que leurs pairs issus de milieux moins favorisés, ce qui serait contraire a I'effet escompté.

Nous avons vu que les enfants issus de milieux plus défavorisés tendent a bénéficier de fagon plus
conséquente des modes d’accueil formels pour leur développement que leurs pairs issus des milieux plus
aisés. lls bénéficient aussi de la mixité sociale, qui devrait étre encouragée. Cependant, ils accédent
généralement moins a ces structures. Nous avons ainsi dessiné les contours de ce qu’est le paradoxe
francais dans le domaine de I'accueil de jeunes enfants : alors que la France est plutot bien placée au niveau

international®*

, elle est aussi parmi les pays le plus inégalitaires en terme d’accés. A ce titre, la priorité pour
'instant de rééquilibrer socialement I'offre, tout en conservant une mixité sociale bénéfique et
caractéristique des systémes universels, afin d’éviter des formes de ségrégation socio-économique

précoce.

Pour ce faire, nous attirons I'attention sur un ensemble d’interventions peu couteuses qui ciblent des
barriéres informationnelles et motivationnelles, relativement rapides et faciles a mettre en place. Nous
avons mis en évidence I'existence d’inégalités d’acces liées a des facteurs purement informationnels. |
s’agit par exemple de la connaissance de I'existence des structures dans les environs, de leurs bienfaits
pour le développement des enfants, ou encore des démarches pour y avoir accés, par exemple du
calendrier des demandes. Pour illustrer ce propos, rappelons que 49 % des répondants a sondage de la
Commission Européenne aupres des parents en situation précaire ont déclaré que le manque
d’information constituait pour eux une barriere importante (la troisie¢me derriére I'accessibilité physique
et financiere) (European Comission, 2019).

Nous mettrons ici I'emphase sur :

- L'importance d’effectuer des interventions informatives a destination des familles des milieux moins

favorisés sur le calendrier d’inscription, sur les procédures d’acces, sur les structures alentours ainsi que
sur les bienfaits d’un accueil en mode d’accueil formel. Ceci dans un format et langue adaptés au public
ciblé. Des petites interventions comme la mise en place de rappels SMS tout au long de la période de pré-
inscription, ou un accompagnement pour la réalisation des procédures, pourraient par exemple étre
testées.

% Elle fait partie des pays qui accueillent le plus d’enfants et dans lesquels le degré de participation est le plus intense (OCDE,
2018).
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- L'importance de continuer le processus de simplification administrative, a la fois sur le fond (en simplifiant

les démarches a la charge des familles et en diminuant leur nombre) que sur la forme (utiliser un
vocabulaire et des médias accessibles aux foyers moins aisés).

- Un élément susceptible d’influencer négativement I'accessibilité pergue et réelle des créeches est qu’en
France, chaque structure est libre de décider sur quels critéres les places en créches sont attribuées. Ces
régles d’attribution sont de plus rarement publiées. L'opacité ressentie quant aux critéres d’attribution
peut renforcer les sentiments d’inaccessibilité et de découragement que peuvent ressentir certains parents
de milieux défavorisés. C’'est pourquoi plusieurs initiatives locales, potentiellement reproductibles a
I’échelle nationale, ont émergé dans une logique de réduction des inégalités. Plusieurs villes ont par
exemple entrepris la mise en place d’'un baréme clair et visible pour tous, grace auquel chaque parent

connait ses chances d’obtenir une place en creche.

- Rééquilibrer les critéres et conditions d’acces, notamment aux créches, apparait aussi nécessaire. Ce

rééquilibrage devrait étre accompli selon deux axes principaux : a) le premier serait d’inciter les structures
a donner davantage de poids aux critéres sociaux lors du processus d’attribution des places ; b) le second
serait un rééquilibrage géographique par une augmentation de I'offre dans les zones ou il en a trés peu. En
effet, les structures d’accueil formelles sont inégalement réparties sur le territoire et se concentrent dans
les endroits les plus favorisés. Les créches sont par exemple concentrées dans les régions comportant des
grandes agglomérations. Et, au sein de ces agglomérations, on retrouve encore des disparités entre les
quartiers les plus riches, ou les structures sont parfois en surnombre, et les quartiers les plus modestes, ou
les structures sont rares, voire parfois inexistantes.

Enfin, nous achevons ce rapport sur les nombreuses perspectives de recherche qui restent a explorer.

Nous avons vu que I'on connait finalement assez peu sur I'efficacité des interventions sociales qui ont été
menées entre la naissance et trois ans, et encore moins de chose dans le contexte frangais. A ce titre,
développer une approche d’expérimentation systématique semble une bonne piste pour mieux
comprendre ce qui fonctionne ou pas, de la méme maniére que cela a été fait, pour des ages plus avancés,

dans le cadre [du fond d’expérimentation pour la jeunesse) ou du [Plan Investissement pour les

(volet expérimentation).

Il semble aussi important de développer davantage de recherches sur les modes d’accueil individuels
(assistantes maternelles). Nous avons évoqué a ce titre plusieurs pistes de recherche dans notre rapport.
Les assistantes maternelles sont en effet le mode d’accueil principal en France, c’est-a-dire le plus fréquent.
Ces recherches devraient s’articuler autour de deux volets.

Le premier concerne les inégalités d’acces : nous avons vu que I'écart de représentation dans ces structures

entre le premier quintile de niveau de vie et le cinquieme est de 1 a 12, contre 1 a 4 pour les structures
d’accueil collectif (Collombet, 2018). Ce mode d’accueil joue donc un réle fondamental dans le paradoxe
francais évoqué précédemment d‘une offre importante mais tres inégale. Il faudra comprendre pourquoi
cette modalité d’accueil est si particulierement socialement biaisée. D’ou I'importance de la refonte (en
cours) du systeme d’allocation pour les assistantes maternelles. Cette refonte devrait avoir deux objectifs :
le premier est une simplification des démarches, et le second est un reste a charge plus ajusté aux revenus.
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https://www.experimentation-fej.injep.fr/16-les-experimentations.html
https://travail-emploi.gouv.fr/le-ministere-en-action/plan-d-investissement-dans-les-competences/article/appels-a-projets-et-experimentations).
https://travail-emploi.gouv.fr/le-ministere-en-action/plan-d-investissement-dans-les-competences/article/appels-a-projets-et-experimentations).

La seconde piste de recherche concerne les_effets de cette modalité d’accueil sur le développement, qui

sont peu explorés. lls semblent étre globalement moins positifs, comme documenté aussi pour la France,
mais il n’existe actuellement pas de consensus scientifique pour dire qu’un mode accueil puisse étre
meilleur qu’un autre. La difficulté repose sur le fait que les différences existantes entre modes d’accueil
individuels et collectifs peuvent étre associées a des facteurs de nature extrinseque (la formation du
personnel, en faveur des creches ; ainsi que la taille de groupes, les ratios éducateur-trice's-enfants et
rotation du personnel, en faveur des assistantes maternelles), facteurs qui peuvent étre rééquilibrés.
Alternativement, des éléments intrinséques pourraient aussi jouer: pour les éléments en faveur des
créches, nous citerons par exemple la diversité des interactions, tant avec le personnel qu’entre enfants
ou la possibilité d’avoir plus d’échanges entre éducateurs en créche. Pour les éléments en faveur des
assistantes maternelles, nous évoquerons encore |'attachement éducateur-trice-enfant et mere-enfant,
plus sécurisé du fait d’une figure unique.

En résumé, une exploration systématique des déterminants de la qualité et des effets des assistantes
maternelles sur le développement des enfants apparait donc particulierement importante dans le contexte
francais, d’autant plus que la littérature internationale offre un éclairage tres limité a cet égard. i
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